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KOSZONTO

A 13. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia Tudomanyos Prog-
rambizottsaganak és Szervezdbizottsaganak nevében tisztelettel koszontom a konferencia
résztvevoit, a konferenciakotet olvasoit! Nagy oromiinkre szolgal, hogy bar nehezitett ko-
riillmények kozott, de a konferencia megrendezésével ebben az évben is folytathatjuk a ha-
gyomanyainkat.

A konferenciat els6 izben 2007-ben a Kaposvari Egyetem Pedagbgia Kara szervezte meg,
majd 2010-t6l a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karaval egylittmiikodésében
valosul meg az évenkénti rendezvény. A Magyarorszagot is eléré Covid-19 lehetetlenné
tette a 2020 tavaszara tervezett konferencia megvalositasat. Haromszaz fonél is tobb részt-
vevo kétszaz feletti el6adassal jelentkezett a tavaszi konferenciara. Ezért is tartottuk fon-
tosnak, hogy idén se maradjon el a Képzés és Gyakorlat Konferencia. Sajnalatos mo6don
nem javult a virushelyzet, igy rendhagy6 moédon, online keretek kozott szerveztiik meg a
rendezvényt.

2020. augusztus 1-jével a Kaposvari Egyetem Osszeolvadt a Szent Istvan Egyetemmel. En-
nek koszonhetGen ettol az évtdl kezdédbGen a Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campusanak
Pedagogiai Karaként vesziink részt a Képzés és Gyakorlat Konferencia szervezésében és
megrendezésében. Az idei évtol a konferencia szervezési formajat jelentésen atalakitottuk.
A konferencia élén Tudomanyos Programbizottsag all. A szervezési és a biralati folyamat
lebonyolitasaban a konferencia eleget tesz a nemzetkozi tudomanyos konferencidk norma-
inak. Orémiinkre szolgal, hogy a kétnyelvii konferencian jelentds szamu angol nyelvii pre-
zentaciora is sor keriil. A harom naposra béviilt szakmai 6sszejoveteliinkon parhuzamosan
zajlanak az angol és magyar nyelvi szekciok.

A konferencia programjat plenaris el6adasok gazdagitjak. A nyitéel6adast Molnar Gyongy-
vér, a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének intézetvezetd profesz-
szora, Digitalis forradalom az oktatasban és a neveléstudoméanyi kutatasokban cimmel
tartja. A masodik nap plenaris el6ad6ja Karpati Andrea, a Budapesti Corvinus Egyetem
professzora. El6adasaban a miivészetpedagogia fontos és aktualis kérdéseivel foglalkozik.
A konferencia zaronapjat Papp Gabriellanak, az Eotvos Lorand Tudoméanyegyetem Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Kar dékanjanak az el6adasa nyitja meg. Ennek keretében a ma-
gyar gyogypedagogia helyzetét, szerepét, fejlédését elemzi.

A Tudoméanyos Programbizottsag nevében ezuton is koszonom a biralok, a szekcidelnokok
és az informatikai csapat munkajat. Koszonettel tartozunk a konferencia Szervezébizott-
saganak, akik aldozatos munkaja nélkiil nem johetett volna létre ez a rendezvény.

A kavésziinetek kellemes szakmai beszélgetéseit ebben az évben nélkiilozniink kell. Kiva-
nok azonban hasznos szakmai tapasztalat- és eszmecserét az online térben!

Jozsa Krisztian
a konferencia elnoke
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WELCOME MESSAGE

On behalf of the Scientific Program Committee and the Organizing Committee of the 13t
Training and Practice International Conference on Educational Science, I am honored to
welcome all the participants of the conference as well as the readers of the this bookof
Program and Abstracts. It is a great pleasure to be able to carry on the tradition of organ-
izing this event, albeit in unusual circumstances.

The first conference was organized by the Faculty of Pedagogy of the University of Kapos-
var in 2007. Since 2010, the annual event is organized together with the Benedek Elek
Faculty of Pedagogy of the University of Sopron. However, due to the COVID-19 situation
in Hungary, the spring event of 2020 had to be postponed, although more than three hun-
dred participants had registered with more than two hundred presentations. That is why
we were dedicated to still make this conference happen this year. Unfortunately, the pan-
demic is far from over, therefore, the conference is run as a virtual event.

Effective from 1 August, 2020, the University of Kaposvar is merged with Szent Istvan Uni-
versity. As a result, from now on, we are organizing the Training and Practice Conference
as the Faculty of Education of the Kaposvar Campus of Szent Istvan University. Significant
reforms have been implemented in the organizational processes of the conference. The
event is now headed by a Scientific Program Committee. In terms of organization and re-
view process, the conference meets the standards of international scientific conferences.
We are delighted to see a significant number of English language presentations at this
year’s bilingual event. The English language sections and the Hungarian sections will run
simultaneously during the three-day conference.

The program includes keynote presentations. The opening keynote speaker will be
Gyongyvér Molnar, Professor of Education and Head of the Institute of Education at the
University of Szeged. She will give a presentation on the digital revolution in education and
research. On the second day, Andrea Karpati, Professor at Corvinus University of Buda-
pest, will give a keynote presentation on the most relevant issues in art education. Gabriella
Papp, the Dean of Barczi Gusztav Faculty of Special Needs Education at Eo6tvos Lorand
University will open the last day of the conference. In her keynote presentation, she will
analyze the role and evolution of special needs education in Hungary.

On behalf of the Scientific Program Committee, I would like to thank the reviewers, section
chairs and IT technicians for their hard work. We are grateful for the efforts of the Organ-
izing Committee who made this event possible.

Although this year we have to do without the engaging professional discussions during the
coffee break, I hope this virtual event will also provide us with a rich exchange of experi-
ence and information.

Krisztidn J6zsa
Chair of the Conference
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Attekinto program

2020. oktober 1. (csiitortok)

Megnyito
A konferenciat megnyitja Jozsa Krisztian, a konferencia elnoke.

A résztvevoket koszonti Kissné Zsamboki Réka, a Képzés és Gya-
korlat folyoirat f6szerkesztgje.

9:00—9:15

Plenaris eléadas

Molnar Gyongyvér: Digitalis forradalom az oktatasban és a neve-
9:15—-10:15 léstudomanyi kutatasokban

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Levezeto elnok: Joézsa Krisztian

10:30—-15:00 | Szekcidiilések

2020. oktober 2. (péntek)

Plenaris eléadas

Karpati Andrea: Miivészetpedagogia az Uj Képkorszakban:

a rajzolastanitastol a vizualis kultira kozos alakitasaig

Budapesti Corvinus Egyetem és MTA-ELTE Vizualis Kultara Szak-
modszertani Kutatocsoport

Levezet6 elnok: Varga Laszlo

9:00—10:00

10:30-15:00 | Szekcibiilések

2020. oktober 3. (szombat)

Plenaris eléadas

Papp Gabriella: Merre tovabb, gy6gypedagogia?
9:00-10:00 | Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Kar

Levezet6 elnok: Podraczky Judit

10:30—13:30 | Szekcioiilések
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Részletes program

2020. oktdber 1. (csiitortok)

New pathways and opportunities in learning and ability meas-
urement

1 October 2020 (Thursday) 10:30

Session chair: Gabor Molnar

10:20-10:20 | Saif Mohammed Constructivist learning approach: enhancement
"3 5 of the learning quality in social studies
10:50-11:10 | Gabor Molnar Knowledge societies without a sociology of
knowledge?
Rodrieues de Oliveira Education for integral consciousness: some re-
11:10—11:30 & flections for the challenges of the new millen-
Olney .
nium
Game-based assessment of school readiness do-
Stephen Amukune, . . ..
11:30—11:50 SRR mains of 3-8 year-old children: A systematic lit-
Krisztian Jozsa .
erature review
Boles6dekutatasok
2020. oktober 1. (csiitortok) 10:30
Szekciévezet6: Nyitrai Agnes
10:30-10:50 | Ruskéné Imre Szilvia A magyarorszagi bolcsédei ellatasok doku-

mentacios gyakorlatanak vizsgalata

10:50—11:10

Klein Agnes,
Tancz Tinde

Bolesddei interakeid elemzése

11:10—11:30

Nagyné Argany Brigitta,
Csima Melinda,
Financz Judit

Szubjektiv jollét és zenei miiveltség Gsszefiig-
géseinek vizsgalata kisgyermeknevel 6k és
ovodapedagogusok korében

11:30-11:50

Martonné Nyiki Klaudia
Aniko,
Gelencsérné Bako Marta

A boles6dés kort gyermekek integracioja egy
kutatas tiikrében
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Ovodai nevelés és készségfejlesztés

PEDAGOGIAI KAR

2020. oktober 1. (csuitortok) 10:30

Szekciovezeto: Baloghné Bakk Adrienn

. . Az alternativak helye és szerepe a romaniai és
10:30-10:50 | Habinyak Erzsébet S . ,
magyarorszagi 6vodai nevelésben
Hesedtisné Toth Az 6vodas kortiak zenei nevelésének modszer-
10:50-11:10 | I;gzsanna tani, tartalmi valtozésai, kozéppontba allitva
Forrai Katalin Enek az 6vodaban kiadvanyait
11:10—11:20 Baloghné Bakk Kedvezobb 1égkor kialakitasa az 6vodai mozgas-
: 30| Adrienn fejlédés timogatésara
Magyar 6vodasok elemi mozgaskészségeinek
11:30-11:50 | Potar-Bota Anita vizsgalata a Test of Gross Motor Development,
second edition (TGMD-2) segitségével

Mérések és mérési lehet6ségek a gyogypedagogiaban

2020. oktober 1. (csiitortok) 10:30

Szekcidovezetd: Szili Katalin

Meggyesné Hosszu | 8. osztalyos enyhén értelmi fogyatékos tanulok
10:30—10:50 | v ) : ,
Timea idegen nyelvi szorongasa
Zajdo Krisztina, A nyelvi zavarral kiizd6 gyermeket nevel? sziil6k
10:50—11:10 | Antalovits Orsolya, | tapasztalatairol - Egy kvalitativ kutatas eredmé-
Cséber Dominika nyei
11:10-11:20 | Aneeli Csenge Rehabilitacios team-kommunikécié mérési lehe-
) "3 8 8 t0ségeinek elméleti és gyakorlati hattere
Komplex digitalis mér6eszkoz 1étrehozasa a st-
11:30-11:50 | Szili Katalin lyosan és halmozottan sériilt személyek allapot-
felmérésére
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Fejlesztés és hatranykompenzacio az oktatasban
2020. oktober 1. (csiitortok) 10:30

Szekciovezeto: Zentai Gabriella

A rejtett tanterv szerepe a horizontalis szegrega-
ci6 kialakulasaban az altalanos iskolaban. Peda-

10:30-10:50 | Gal Enikd gogusok korében végzett interjus vizsgalat ered-

ményei
z t) V4 . V4 V4
10:50-11:10 | Csorba-Simon Eszter Hogyan”sgglt a vers? Irodalomterapia hatranyos
helyzeti fiatalokkal
Simon Katalin, Kezdeményezo- és vallalkozokészség fejlesztési
11:10-11:30 | Koos Ildiko, lehetGségei als6 tagozatban (Modszertani sokszi-
Molnar Béla niiség a gyakorlatban)

Miként lehetséges a kreativitas és kritikai gon-

11:30-11:50 | Németh Szilvia dolkodas fejlesztése tanorai kornyezetben?

Ovodatorténeti kitekintés

2020. oktober 1. (csiitortok) 12:00

Szekciovezeto: Podraczky Judit

Mezeiné Rumpf A dualizmus kori magyar gyermekvilag a(z)

12:00-12:20 | ) oo (Nép)Iskolai Szemlében

Az ,0tvenes évek” 6vodapolitikiajanak sajtovissz-

12:20-12:40 | Koger Yvetta hangja

Varga Laszlo, A hatvan évvel ezel6tt fels6fokava valt Soproni

12:40713:00 | Németh Déra Katalin | OvonSképzs Intézet elsé allamvizsgai

A német nemzetiségi 6vodapedagbdgus profesz-
13:00—13:20 | Pasztor Eniké szi6 kialakulasa 1959-t6l, kiillonos tekintettel a
soproni képz6 intézményre

17
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SZENT ISTVAN
EGYETEM

Nyelvhasznalat és kommunikacio

PEDAGOGIAI KAR

2020. oktober 1. (esiitortok) 12:00

Szekciovezeto: Gombos Péter

Egy vajdasagi telepiilésen él6 roma kozosség
12:00—-12:20| Kapas Monika nyelvi identitasanak és nyelvhasznalatanak be-
mutatasa
12:20—12:40| Tbszegi Zsofia Julia Magy a,rql:s'zagra}'telepuh Orokségnyelvi tanulok

integracioja a kozoktatasba
Szﬂl’Kata}hn, A gybgypedagogus hallgatok kommunikacios
12:40—-13:00 | Kovacsne Nagy )
stilusa
Ibolya
Szederkényi Eva, A nyelv- és kultiratudoméanyi képzés modszer-
13:00—13:20| Varnagy Péter, tani lehetGségei: j6 gyakorlatok a Gorog Koztar-
Huszar Zoltan sasagbol és Magyarorszagrol
Sporttudomany
2020. oktober 1. (csiitortok) 12:00
Szekciévezet6: Simon Istvan Agoston
12:00-12:20 | Erdész Akos Ondeterminaciés elmélet és a sport
12:20-12:40 | G&si Zsuzsanna Spor}tudomanyl képzettség a munkaerdpiac
tikrében
12:40—13:00 | Faludy Andras Testnevelés, sport és cukorbetegség

18
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EGYETEM ; national Conference on

EOAGOGIALKAT Educational Science

A testnevelés mérési és motivacios lehetoségei, torténeti és
gyakorlati nézépontok

2020. oktdber 1. (esiitortok) 12:00

Szekciovezeto: Kiss Zoltan

g]?aﬁzrlg;{er »,Nincs 4j a Nap alatt” - avagy a mindennapos
12:00—-12:20 gner . . testnevelés torténeti attekintése a 20-21. szazad-

Prisztoka Gyongyvér, ban

Marton Gergely
12:20-12:40 | Blatt Péterné ﬁarrrllotlvamo jelentGsége a testnevelés tanitasa-
12:40-12:00 Szerb Gyorgy, Testnevelés 6rak hatékonysaganak objektiv mé-

+40~13: Bencéné Fekete Andrea | rése also tagozaton

Horvath Cintia Gyakorlbiskolakban megvalosulo egészségneve-

13:00-13:20 | pooco T aclb ’ 1és a testnevelés 6ran az Egészségnevelési Prog-
ramok tiikrében — Pilot vizsgalat

Tehetségfejlesztés és -felismerés a gyakorlatban

2020. oktdber 1. (esiitortok) 12:00

Szekciovezeto: Voros Klara

Molnéar Laszlo, A tehetsée feli , halézaténités jelentd
12:00—12:20 | Koph4zi-Molnar ,te etseg” e 1sm’e1:ese, a ’a ozatepl’Ees jelento-
Erzsébet sége a felsGoktatasi tehetséggondozasban
Tl a negyvenot percen — Az onképzés és tehet-
12:20—12:40 | Dobéné Tarai Eva ségfejlesztés tanoran kiviili lehet&ségei a termé-
szettudomanyok terén
Komplex természettudomanyos tehetségfe;j-
. . leszt6 program halozatos kiépitése az egri Gar-
12:40-13:00 | Kopasz Adrien Réka donyi Géza Ciszterci Gimnazium nyolcosztalyos
gimnaziuma szamara

19
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EGYETEM

PEDAGOGIAI KAR

Mérések az oktatasban

2020. oktober 1. (csiitortok) 13:30

Szekciovezet6: Molnar Gyongyvér

, 1o 2 Kvalitativ 6sszehasonlit6 elemzés tobbértékii
13:30—-13:50 | Santha Kalman
rendszerben
Csikosné Maczo
1a:20—14:10 | Edit; Ok, Boomer! Ok, Zapper? — avagy a generacios
3:50~14: Szab6 Csilla sztereotipiak nyomaban
Marianna
Kvaszingerné
LA10—14:20 Prantner Csilla, EEG aktivitas regisztracioja osztalyteremben:
4 4:3 Antal Karoly, elényok és nehézségek
Emri Zsuzsa
Csontos Tamas, Felsé tagozatos tanulok angol nyelvi képességei-
14:30—14:50 | Kengyel Nikoletta, 802at0s & §01 ny Pesses
; nek online vizsgalata
Buzas Zsuzsa
Az elemi rendszerez6 képesség prediktiv ereje a
14:50-15:10 | Zentai Gabriella hatodik osztalyos Orszagos kompetenciamérés
eredményeire
Classroom education
1 October 2020 (Thursday) 13:30
Session chair: Péter Gombos
12:20-12:20 | Yu P Preliminary exploration of cooperation between
3:30713:5 u shadow education and mainstream education
Select your own strategy! The Influence of stu-
13:50—14:10 | Andi Rahmat Saleh | dent’s learning strategy to their inductive rea-
soning skills: Case of Indonesia.
Ruth Nanjekho Perceptions of formative assessment in mathe-
14:10—14:30 matics classrooms: a case of Kenyan secondary
Wafubwa
school students
) ) iy Teaching programming knowledge to upper
14:30-14:50 | Anik6 Rumbus courses with ArTech robots
Exploring the role of automated feedback in
14:50-15:10 | Nang Kham Thi writing classrooms: A review of empirical stud-
ies
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Szemléletformalas az 6vodaban
2020. oktober 1. (csiitortok) 13:30

Szekciovezetd: Kissné Zsamboki Réka

Rédai Dorottya, A kora gyermekkor pedagogiaja és a nemi esély-

13:30713:59 | pomonkos Katalin egyenlOség

Ovodas gyermekek fogyatékosaggal kapcsolatos

13:50—14:10 | Krausz Anita attitGdmeérése

A testifogyatékossag-fogalom megjelenésének és
14:10—14:30 | Heged(is Renata alakulasanak 0sszehasonlitasa két 20. szazadi
gyogypedagogiai miiben

Motivacio, motivacios stratégiak
2020. oktober 1. (csiitortok) 13:30

Szekcidovezetd: Martin Laszlo

Hatéartalan vilag: videojatékhasznalati-zavar ki-
13:30-13:50 | Krupa Monika alakulasaban szerepet jatszo pszichologiai hat-
tértényezok serdiil6knél — irodalmi attekintés

Célorientaciok kapcsolata az iskolai motivacio-

13:50-14:10 | Sut6 Eva val szakképz6 iskolasok aspektusabol

A motivacio, valamint a tanari motivaciostraté-
14:10—14:30 | Olah Katalin gia (TSM) elméleti keretei és a tervezett kutatas
néhany mozzanata

Az iskolai tanulas affektiv tényezdinek vizsgalata
a Positive Education indikatorai segitségével

A Motivation for Music Learning (MLM) kér-
déiv adaptacidja

14:30—-14:50 | Ladnai Attilané

14:50—15:10 | Foldi Fanni
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A pedagogusképzés tapasztalatai
2020. oktober 1. (csiitortok) 13:30

Szekciovezeto: Perjés Istvan

L 1 Pedagogiai mitoszok és hiedelmek tanar szakos
13:30-13:50 | Ollé Janos hallgat6k korében
13:50—14:10 | Eszes Fruzsina Az improvizacio értelmezése a tanarképzésben
Deutsch Krisztina,
Banfai Balint,
41014520 Banfai-Csonka Az egészségligyi (szakmai) tanarképzés tapasz-
4: 4:3 Henrietta, talatai és kihivasai
Pandur Attila,
Betlehem Jozsef
4201450 Langerné Buchwald Alternativ pedagogiak és programok a pedago-
4:30714:501 4t gusképzésben
AE0—15:10 Kobol Erika, Nem zéro6 0sszegl jatszma — a hallgatoi gyakor-
4:50~15: Mucsiné Erdei Monika | latok nyeresége

Pedagogusképzés, fenntarthatésag és egészségnevelés
2020. oktober 1. (csiitortok) 15:20

Szekciovezeto: Schlichter-Takacs Anett

15:20—-15:40 | Koltai Zsuzsa Miuzeumok a fenntarthatosag szolgalataban

Kollari,cs Timea,
15:40—16:00 | Hartl Eva,
Molnéar Katalin

Banfai Balint,
Banfai-Csonka

Fenntarthat6saggal kapcsolatos ismeretek, at-
tittidok és tevékenységek feltarasa

16:00—16:20 Henrietta, Az elsGsegélynyujtas nevelés-oktatas szerepe,
) ) Musch Janos, lehetGségei és nehézségei az iskolaban
Deutsch Krisztina,

Betlehem Jozsef

Leendd tanitok modszertani eszkoztara a

16:20—16:40 | Bencéné Fekete Andrea ZArotanitasok tikrében
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Torténelem és honvédelem
2020. oktober 1. (csiitortok) 15:20

Szekcidovezetd: Kolontari Attila

Honvédelmi ismeretek a budapestvidéki polgari

A torténelmi szemléletformalas és a hazafias
1R 40-16:00 Gorog Istvan, honvédelmi nevelés tapasztalatainak bemuta-
o4 ) Olah Laszlo tasa egy civil szervezet altal folytatott program
alapjan.
Tobbnézépont torténelemszemlélet az Egyesiilt
16:00—16:20 | Fodor Richard Kiralysag és Magyarorszag koznevelési tankony-

veiben

Motivation to learn
1 October 2020 (Thursday) 15:20

Session chair: Krisztian Jozsa

Assessment of motivation toward science learn-
15:20—-15:40 | Vo Van De ing and scientific reasoning of students in Vi-
etnam: developments and relationships

Stephen Amukune, Adaptation of questionnaire and task measures
15:40—16:00 | Marcella Calchei into a different culture for educational assess-
Krisztian Jozsa ment of 3—8-year-old children

Adaptation of the Subject Specific Mastery Moti-
vation Questionnaire in the context of the Re-
public of Moldova

Marcela Calchei,

16:00-16:20 e e,
Krisztian Jozsa
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Torténeti narrativak
2020. oktober 1. (csiitortok) 15:20

Szekciovezetd: Belovari Anita

A nénevelés eszméirdl alkotott kép hazankban a

15:20-15:40 | Stummer Krisztina 20. szazad elsé felében sajtotermékek tiikrében

A pécsi kereskedelmi iskola tarsadalmi 0sszeté-

15:40-16:00 | Nyiri Csilla telének véltozésa a I1. vildghabord hataséra

16:00—16:20 | Albert Gabor Balogh Albin, a tankonyviro6
Eugenika és tehetség. Faji szempontok a tehet-
16:20—16:40 | Belovari Anita ségrol sz6l6 narrativaban a két vilaghabora ko-
zott
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Média az oktatasban

2020. oktbéber 2. (péntek) 10:30

Szekciovezeto: Farago Laszlo

Szalay Krisztina Az iskolai tananyagbdl és a médiabol szarmazo
10:30—-10:50 Emristuzsa ’ informaciok megjelenése a drogokkal és fligg6-
séggel kapcsolatos ismeretekben
10°50—11°10 Ardelean Timea A kozosségi média hasznalata az angol nyelvta-
& ) Krisztina nulashoz a partiumi kézépiskolasok korében
Té6th David Zoltan, , , . . Ye s ess
1H10-11:30 | quei mecan o 6—7. osztalyos tanulok médiaszocializacidja
) ) .. Allandéan bekapcsolva — médiamiiveltség empi-
11:30-11:50 | Jakab Gyorgy rikus vizsgalata

Iras, olvasas és szovegértés az altalanos iskolaban

2020. oktbéber 2. (péntek) 10:30

Szekciovezeto: Steklacs Janos

, . Altalanos iskoléas tanulok szovegértés-fejlédésé-
To6th Edit, ., s
10:30-10:50 L 1 % nek vizsgalata folyamatos, kevert és nem folya-
Hodi Agnes . .
matos szovegek mentén
10:50-11:10 | K&rpéti Aniké Olva§aS} kepqsgegek f§Jl<?sztese tarsasjatékkal,
proximalis fejl6dési zonaban
11:10—11:30 | Voros Klara Ilona A betlik megtanitasa a vilag megtanitasa
Tantargyi koncentraci6 alkalmazasanak lehet6-
11:30-11:50 | Holl6si Johanna ségei az iskolai néptanc és iras- olvasastanitas
tekintetében
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Kutatasok a zenei nevelés teriiletén a 3-14 éves korosztalyban

2020. oktbéber 2. (péntek) 10:30

Szimpozium elnoke: Buzas Zsuzsa
Opponens: Nagyné Argany Brigitta

Matrai Gvir A zenei miiveltség és a konnylizene megjelené-
10:30—-10:50 ral byorsy, sének vizsgalata altalanos iskolas tanulok ko-
Buzas Zsuzsa ,
rében
10°50—11°10 Dudas Eleonora, Altalanos iskol4s tanulok hangszerismereté-
& ) Buzas Zsuzsa nek vizsgalata online tesztkornyezetben
Greksa Lilla, Ovodaskort gyermekek zenei képességeinek
11:10_11:30 7 . yd . . R4 z 7 7
Buzas Zsuzsa vizsgalata a Zenesziget applikacio segitségével
Buzés Zsuzsa A kottaolvasas vizsgalata a NeuroSky
11:30—-11:50 ) e % ’ MindWave EEG szoftver segitségével zeneis-
Marodi Agnes . i
kolas tanulok korében
Nagyné Argan . .,
11:50—12:10 gy sany Opponensi értékelés, diszkusszio
Brigitta
Gyogypedagogiai modszerek
2020. oktbéber 2. (péntek) 10:30
Szekciovezeto: Di Blasio Barbara
10:30-10:50 | Farkas Katalin A ?ROMPT terapia, egy Uj logopédiai terapias
modszer bemutatasa
Ivanesik Réka, A 7-14 éves s.(.erult, fogxatekos gyerekek ésa t’e—
10:50—11:10 | pr % Marcell rapiaban veliik dolgoz6 lovak stressz-szint-val-
tozéasa lovasterapias fejlesztések hatasara.
Nagyné Kaiser Livia,
Katainé Lusztig Ilona, | Pszichopedagogia szakiranyos hallgatok kor-
11:10_11:30 7 , z yd JRL
Gelencsérné Bako haz-pedagogiai gyakorlata
Marta
Szabb Norbert, 1,).1g1,tahs zenei feﬂesg’foprogram’ t.I‘e.ll’l’SZpE)ZlCl—
11:30—11:50 . R 0ja és tesztelése a sajatos nevelési igény(i tanu-
Mucsiné Erdei Ménika | . L
16k zenei oktatasaban
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Pedagoguspalya: kozérzet, fejlodés, életpalyamodell
2020. oktbéber 2. (péntek) 10:30

Szekciovezets: Kontra Jozsef

Toth-Merza Katalin, | A pszichés jollét és a munkahelyi stressz jellem-
10:30—10:50

Bont6 Petra zGinek vizsgalata 6vodapedagogusok korében

Flnanc/z JUd,l L Pedagogusok szakmai kozérzetének konceptua-

Nagyné Argany . v e . ,
10:50—11:10 Brigitta lis megkozelitése a koragyermekkori nevelés te-

Csima Melinda rilletén

Megalapozott dontésnek tekinthet6-e a szakkép-
zésben dolgozo6 pedagogusok fiiggetlenitése az
életpalyamodellt6l a pedagbdgusok elégedettsé-
gén keresztiil?

11:10—11:30 | Horvath Szilard

Az 6vodapedagogusok szakmai fejlodése az

11:30-11:50 | Lantos Tiinde egész életen at tarto tanulas koncepcigjaban

Gyogypedagogiai kutatasok
2020. oktbéber 2. (péntek) 12:00

Szekciovezeto: Gelencsérné Bako Marta

Di Blasio Barbara,

12: —12:20 , .
00 Varadi Alexandra

A neurodiverzitas mint @j néz6pont

Allatasszisztalt munkéahoz valé nyulak kivalasz-
tasanak szempontjai latassériilt személy sza-
mara

Molnar Marecell,

12:20-12:40 .o
4 Ivancsik Réka

Molnér Ferenc,
Pandur Attila, Bet-
12:40-13:00 | lehem Jozsef,
Ferkai Luca,

~LABCDE” szemléletii betegvizsgalat oktatasanak
lehetGségei az egészségiigyi képzésekben

Deutsch Krisztina
Emri Zsuzsa,
12:00-12:20 Kvaszingerné EEG alfa aktivitds monitorozésa kiilonb6z6 mér-
3 3 Prantner Csilla, tékd és jellegli figyelmet igényl6 feladatok alatt
Antal Karoly
Szili Katalin, A beszédpercepci6 fejlesztését célzé online fel-
13:20—-13:40

Pékné Sinko Csenge | adatbank
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Erték, izlés, egytlittmiikodés és valtozas a pedagoégiaban

2020. oktbéber 2. (péntek) 12:00

Szekciovezeto: Bacs Gabor

Bertalan Péter,

12:00—-12:20 A mindGség és érték dimenzioi a felsGoktatasban

Mészaros Virag
12:20—12:40 | Perjés Istvan A pedagbgiai izlés
Képzés és gyakorlat a Kaposvari Egyetemen — 1j
12:40-13:00 | Grof Anita tipusu egytittmiikodési lehetGségek, valasz a ki-

hivasokra

Permanens oktatasi reform vagy pedagogiai

13:00—-13:20 | Jakab Gyorgy valtozésipar™

Ovodavalasztas és iskolaérettség
2020. oktbéber 2. (péntek) 12:00

Szekciévezet6: Nyitrai Agnes

12:00—-12:20 | Nagy Gyorgy Hogyan veszitiink el egy gyereket 10 nap alatt

A ,koz0s nevez6” — Az iskolaérettség kérdéskore
az 6vodapedagogusok és a tanitok szemszogébol
a megvaltozott torvényi szabalyozas apropojan

Kissné Zsamboki

12:20—-12:40 )
40 | Réka

Az 4j tipust iskolaérettségi vizsgalatok és az
12:40—13:00 | Demeter Gaborné ovoda—iskola atmenettel kapcsolatos pedagogiai
kutatasi eredmények relevanciaja

A sziil6k 6vodavalasztasi preferenciainak vizsga-

13:00-13:20 | Miklés Agnes Kata lata az esztergomi 6voképzés gyakorlo6vodaiban
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Iskola, csalad és a testi/lelki egészség
2020. oktbéber 2. (péntek) 12:00

Szekciovezeto: Petoné Csima Melinda

Az iskola pszichoszocialis komponenseinek és a
rizikomagatartas - egészségmagatartas osszefiig-
gésének vizsgalata gimnaziumi tanulok korében

Karacsony Ilona,

12:00712:20 ) Maté-Pohr Kitti

Csalad szerepe az egészségkarositd szokasok

:20—12: 6s Katalin 12
12:20—-12:40 | Kos Kata tiikrében

Sziil6i bevonddas és mentalis egészség a kora-

12:40-13:00 | Alméssy Zsuzsanna gyermekkori temperamentum fliggvényében

13:00—13:20 | Martin Laszlo Pedagogusjeloltek mentalhigiéné oktatasa
Kiss Laura,
. . Bodnar Petra, A Vas megyei 6vodaskort gyermekek életmodja
13:200113:40 | pojohné Bakk és elhizési mutatéi
Adrienn

Digitalis kompetencia az oktatas szolgalataban
2020. oktbéber 2. (péntek) 12:00

Szekciovezeto: Farago Laszlo

Digitalis kompetenciak ,ujratoltve”: egy
intergeneracios modszertani érzékenyité prog-
ram kvalitativ mérése

Szederkényi Eva,

12:00—-12:20 .
Klein Agnes

Fels6oktatasi kurzus online oktatasi kornyezet-
12:20—-12:40 | Kovacs Edina ben val6 adaptalasa — a hatékony tanulas 0sz-
tonzése kiilonbozo tipusi médiumok segitésével

Kereslet és kinalat: mérlegen a bolcsészképzés

12:40—13:00 | M. Pintér Tibor digitalis kompetenci4i

Mobileszkozok a tanoran: tiltas vagy a lehetGsé-

13:00—13:20 | Bartal Orsolya gek tarhaza a keziinkben

A digitalis generacio és az olvasas Magyarorsza-

13:20-13:40 | Gombos Péter gon felmérések titkrében
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2020. oktober 3. (szombat)

Education of children with and without special needs
3 October 2020 (Saturday) 10:30

Session chair: Jozsa Krisztian

- ) Education of students with special needs in Po-
10:30—-10:50 | Agnieszka Zyta land and the challenges of The Convention on
the Rights of Persons with Disabilities
Déra Ullmann, Mérta Effe.:ct of canine -therapy on 'the developmen-t of
10:50—11:10 P . social and emotional areas in the case of chil-
Gelencsérné Bako . X L
dren with learning disabilities
11:10—11:30 Nora ‘Szab-o ’ Education of the children with chronic illnesses
Katalin Szili
Marcela Calchei, The Russian and Romanian versions of Dimen-
11:30-11:50 | Stephen Amukune, sions of Mastery Questionnaire: A preliminary
Krisztian Jozsa psychometric analysis

Lemorzsolodas és palyavalasztas
2020. oktober 3. (szombat) 10:30

Szekciovezeto: Bacs Gabor

A korai iskolaelhagyas okainak vizsgalata tar-

10:30—-10: zverle Szandr ,
0:30-10:50 | Szverle Szandra talomelemzés segitségével

Tanulo6i lemorzsolddas csokkentését tamogato

10:50-11:10 | Kis Noemi miihelyfoglalkozasok pedagogusok szamara

Skultéty Dora, Enkép, érzelmi kapcsolatok és parvalasztasi

11071130 | pygztafalvi Henriette | attitdok vizsgalata a serdiil6k korében

Végzbs szakgimnazistak tovabbtanulasi moti-
11:30-11:50 | Jozsa Gabriella vacidjanak és onszelekciojanak vizsgalata: egy
pilot mérés eredményei
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Neveléstorténeti kutatasok
2020. oktober 3. (szombat) 10:30

Szekciovezeto: Patyi Gabor

A sziil6i nyelvhasznalat szerepének megitélése a
magyar anyanyelvi nevelésben 1945-t6] napjain-
kig politikai eszmék és tudomanyos tézisek halo-
zataban

10:30-10:50 | Koos Ildiko

Jo anya és/vagy jo tanitonG? A tanitébnSk ma-
ganéletének kérdése az 1900 és 1920 kozott
megjelend magyar sajto tiikrében

Takacs Zsuzsanna

10:50—11:10 , .
5 Maria

A pedagbdgusképzé akadémiak tervezetének

11:10-11:30 | Patyi Gabor szakmai vitaja 1957-ben a Koznevelés hasabjain

Kozépfokon tul, f6iskolai szinten innen: a tanito-
11:30-11:50 | Molnar Béla képz6 akadémidk tervezetének és a felsGfoku ta-
nitoképzo intézetek megteremtésének torténete

Befogad6 Egyetem

2020. oktober 3. (szombat) 10:30

Szimpo6zium elnoke: Varga Aranka
Opponens: Bencéné Fekete Andrea

Varga Aranka, Egy felsGoktatasi intézmény hallgatoit célzo ta-
10:30-10:50 | Deli Kitti, mogato6 programok, szolgaltatasok vizsgalata az
Fodor Balint inklazi6 szemlélete alapjan

Az inkluzivitas dimenzioi egy vidéki felsGokta-

10:50—11:1 rsos Istvan PR
0:50 0 | Orsos Istva tasi intézményben

Egy roma szakkollégium szervezetvizsgalata ne-

:10—11: zdén Katalin , S .
11:10-11:30 | Vezdén Kata velésszociologiai megkozelitésben

A kortarshatas osszehasonlit6 vizsgalata két

11:30-11:50 | Végh Zoltén Roma szakkollégium hallgat6i korében

Bencéné Fekete

11:50—12:10
50 Andrea

Opponensi értékelés, diszkusszio
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Vizsgalatok tanité szakosok korében
2020. oktober 3. (szombat) 10:30

Szekciovezeto: Nagyhazi Bernadette

Tanit6 szakos hallgatok ismeretei a Magyaror-
10:30-10:50 | Kulman Katalin szag teriiletét érint6 banyaszati és ipari tevé-
kenységek kornyezetkarosité hatasairol

. . Nagyhazi rer s . , .
10:50-11:10 | g =0 4otie El6itélet, elfogadas, pedagogia
Szantoné Toth
11:10-11:20 Hajnalka, Tanito6 szakos hallgatok viszonyulésa a kornye-
' 3 Nyitrai Agnes, zetismeret tantargy tanitasahoz
Kontra Jozsef

Kezd6 tanitok palyaidentitasanak kialakitasa a
11:30-11:50 | Pelesz Nelli képzés és az elemi iskolai tevékenység soran a
két vilaghaboru kozotti Magyarorszagon

Zenei nevelés elmélete és gyakorlata
2020. oktober 3. (szombat) 12:00

Szekciévezeté: Nagyné Argany Brigitta

12:00-12:20 | Foldi Fanni Az ondeterminacios elmélet és a zene kapcsolata
Pintér Tiinde Tanuloi, sziilGi és tanari nézetek az iskolai és is-
12:20_12:40 Ja K yd alE K 23212 .2
Kornélia kolan kiviili zene megitélésérdl
12:40—13:00 | Czirok Ildik6 Hogyan terheljiink, hogy ne terheljiink?
Deakné Kecskés
12:00-12:20 Monika, Az interaktiv tananyagfejlesztés perspektivai az
3 3 Varszeginé Gancs also tagozatos ének-zene oktatasban
Erzsébet
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Language learning and teaching

3 October 2020 (Saturday) 12:00

Session chair: Bernadette Nagyhazi

How to teach english vowels to Hungarian
12:00—12:20 | Gyula Kozma Learners - an audiovisual teaching aid for
teacher educators
Abderrahim New insights on written corrective feedback in
12:20-12:40 . p
Mamad second and foreign language writing
12:40-13:00 | Zséfia Jilia Toszegi heritage language learners in Hungarian public
schools
P , Teacher’s reflection on teaching foreign lan-
13:00—-13:20 | Noémi Szabo . . .
guages in the Hungarian primary school context
Exploring different versions of learner auton-
13:20—13:40 | Nguyen Van Son . .
omy in language education
Tantargy-pedagogiai kutatasok
2020. oktober 3. (szombat) 12:00
Szekciovezeto: Steklacs Janos
12:00-12:20 | P. Markus Katalin | Szétarhasznalati munkafiizetek a kozoktatasban
12:20-12:40 Bonus Lilla, Az oktatasi céllal alkalmazott jatékok szakiro-
) “4 Nagy Laszloné dalmi attekintése
Téth Zoltan, A kutatisalapt kémiatanitas longitudinalis vizs-
12:40—13:00 | Szalay Luca, PRR % 1. % .
. ; galatanak els6 harom éve
Kiss Edina
A Mazur-féle egymas tanitasa modszer kozépis-
. . , kolai adaptalasa: 9. és 10. osztalyos tanulok ké-
13:00-13:20 | Szabd Bence Farkas miatudasanak és kémiaval szembeni attit(idjé-
nek vizsgalata
12:90-12:40 Kishonti Istvan, Tananyagfejlesztés alternativ moédon a szakkép-
3 3:49 | Molnar Kinga zésben - a mikrotartalmakra épiil6 e-tankonyv
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FelsOoktatasi kutatasok
2020. oktober 3. (szombat) 12:00

Szekciovezeto: Bacs Gabor

A magyarorszagi kis- és kozépvallalkozasok tu-
12:00—-12:20 | Lukacs Andrea dasmenedzsment-rendszereinek osszefliggései a
kozép- és fels6oktatassal

Magyar és német 6vodapedagogus-jeloltek tanu-
12:20—12:40 | Takacs Nikolett lasrol alkotott nézeteinek vizsgalata Verges-féle
asszociaciés matrixok segitségével

) Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanito-
12:40—13:00 | Borsos Eva képz6 kar tanit6 szakos hallgatéinak novényis-
merete a 2018/2019-es tanévben

Az ének-zene tanar szakos hallgatok
13:00-13:20 | Kerekes Rita rekrutaciojanak vizsgalata a 2015. és a 2018. évi
felvételi adatbazis alapjan
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PEDAGOGIAI KAR

Poszterszekeio 1.
2020. oktober 3. (szombat) 12:00

Szekciévezet6é: Agnes Nyitrai

Attila Endre Simay, | Brief history and present overview of Chinese

12:00-12:10 | oy Studies in Hungary

Developing three-tier diagnostic test in science

12:20-12:30 | Soeharto Soeharto . . o
to assess student misconceptions in science

Bauhaus reloaded: Theory and practice in

12:30-12:40 | Zsofia Szabd ;
3 4 sofia Szabd contemporary art education

Barbara Sandor- Presentation of computer assisted data analysis

12:40-12:50 | g 4 gy l(ie':search programs used for an ongoing
1ssertation
Three generations of competencies available and
12:50-13:00 | Hedvig Orban needed and intended to be developed by cultural
professionals
Beata Antoszewska,
Urszula . . . . .
13:00-13:10 | Bartnikowska, Qhromcally ill children in the education system
in Poland
Katarzyna
Cwirynkalo
12:10-12:20 Stawomir Prison education in Poland in context of
3 3 Przybylinski resocialization challenges

Conscious self-regulation (Based on approach of

13:20-13:30 Daria Borodin . oo
3 3:3 aria Borodina Russian scientist - V. Morosanova)
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Poszterszekcio I1.

2020. oktober 3. (szombat) 12:00

Szekciovezeto: Nagyné Mandl Erika

12:00-12:10 | Vida Gergb A tanulési zavar elmélete és diagnosztikaja
A matematikai ismeretek elsajatitasa és a nyelvi
12:10-12:20 | Verebélyi Gabriella hatrany kozotti lehetséges Osszefliggések vizsga-
lata
. . . . A javitbdintézet metaforai — intézmény-, noven-
12:20-12:30 | Izsdk Hajnalka dék- és pedagoguskép
, Gimnazistak Web 2.0 hasznalati szokasainak
12:30-12:40 | Zakota Zoltan s
elemzése
A ,torpe novési” —testi fogyatékossaggal €16 sze-
12:50-13:00 | Heged(is Renata mélyek mentalis képének bemutatasa az okori
egyiptomi és zsid6 népek tekintetében
A hazafias és honvédelmi nevelés tamogatasa, il-
13:00-13:10 | Olah Laszlo letve annak gyakorlati tapasztalatai, egy civil
szervezet 1at6szogébol
. Z V4 . V4 77 k
13110-13:20 | Szettele Katinka A kre‘fltlv gondolkodas fejlesztése miihelymunka
keretében
1000 mérfold - Az Egyesiilt Kiralysag és Ma-
13:20-13:30 | Fodor Richard gyarorszag koznevelési tankonyveiben megje-
lené multiperspektivikus torténelemszemlélet
12:90-12:40 Bencéné Fekete Ovodai tehetségpontok vizsgalata a tehetségte-
3:30-13:40 | Andrea riiletek oldalarol
Dinnyés Katalin A szabadidé-eltoltés és a pszichés stressz kap-
13:40-13:50 | Julianna, csolatanak vizsgalata az egészségnevelés folya-
Pusztafalvi Henriette | mataban
13:50-14:00 Szab Eszter, Gyogypedagodgia szakos hallgatok fittségi tesztjei
3:50-14:00 | e s pie yogypedagog g gi teszt;]
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Plenaris eléadasok

Molnar Gyongyvér

DIGITALIS FORRADALOM AZ OKTATASBAN ES A NEVELESTUDOMA-
NYI KUTATASOKBAN

A digitéalis technol6giak elmult évtizedekben torténd gyors fejlédése kovetkeztében ma mar
nem kérdés, hogy a technologia alkalmazasa hatassal van-e a tanulas hatékonysagara. A
kérdés sokkal inkabb az, hogyan lehet hasznalatat a tanulas hatékonysaganak novelése ér-
dekében maximalizalni, a didkok figyelmét novelni, kitartasukat fokozni, motivaciojukat
fenntartani, a differencialt tanitast tAamogatni. Az utobbi évek, évtized fontos kutatasi ered-
ménye, hogy a technologiaval taimogatott és a technologia adta j modszerek képesek arra,
hogy alapjaiban valtoztassak meg a tanulast és az oktatast. Azonban mindenképp szem
el6tt tartando, hogy ne a technoldgia maga hatarozza meg a valtoztatasok iranyat, hanem
az a valtoztatasok katalizatora legyen. Nem realisztikus elvaras, hogy az eszkozok tantermi
megjelenése automatikusan magaval vonja azok produktiv hasznalatat, ezért minden 4j
eszkoz iskolakba telepitésének feltétlen kisérdje kell, hogy legyen az ij modszerek elsajati-
tasa. Az oktatési informatika elsé harom évtizedének legnagyobb problémaéja az volt, hogy
az 1j technoldgia el6bb érkezett az iskolaba, mint a modszertani kultara, amelyet tamogat-
tak az eszkozok. Az utdbbi évtized szintén jelentSs fejleménye, hogy igen nagy mértékben
megndtt a tanulas komplex jelenségérdl rendelkezésiinkre allo6 adathalmaz, ami a korabbi
elméletek, gyakorlati modszerek fejlédését, mindségi valtozasat, Gj elméletek és modsze-
rek kidolgozasat indukalta. Lehet&vé tette Gj kutatasi kérdések megfogalmazasat és meg-
valaszolasat, valamint a tanulasi folyamatok alaposabb megértését. A legfrissebb kutatasi
eredmények szerint komoly lehet6ségek rejlenek a mobileszkozok, illetve a komoly jatékok
és a szimul4ciok iskolai alkalmazasaban, a MOOC-ok felsGoktatasi elterjesztésében, vala-
mint a big data, a tanulasi analitika és a logfileelemzések lehet6ségeiben. Mindezekre sza-
mos hazai fejlesztés is épit, mint példaul a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Ku-
tatocsoportja altal fejlesztett eDia online értékels és eLea online fejleszt6 rendszer, az eDia
rendszer 6vodai tesztes, illetve tanari tesztes moduljai, melyek a személyre sz6106 fejleszt6-
munkat segit6 eszkozoket adnak a pedagogusok kezébe. Az el6adas keretein beliil sor keriil
az eDia-rendszer elméleti kereteinek és alkalmazasi lehet6ségeinek bemutatasara. Az ok-
tatasban a technologia indukalta mindségi valtozas elején vagyunk; még egyaltalan nem
egyértelm{, milyen irAnyban modositjak az el6adasban felvazolasra keriil6 lehet6ségek a
jOvo oktatasat.
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Karpati Andrea

MUVESZETPEDAGOGIA AZ UJ KEPKORSZAKBAN:
A RAJZOLASTANITASTOL A VIZUALIS KULTURA KOZOS ALAKITASAIG

Ma vizualis kultiranak nevezik, de torténete elsé masfél évszazadaban a rajz szerepelt a
tantargy nevében, mert célja a kor adbrazolasi konvencidinak elsajatitasa volt. Benjamin
Franklin amerikai elnok irAnymutatasa a hazai gyakorlatra is igaz volt: ,,ennek az orszag-
nak nem Raffaellokra, hanem jo mesteremberekre van sziiksége!” A rajzolastanitas haté-
konyan, ha nem is mindig élvezetesen fejlesztette az abrazolo képességet. Ponthalozatos
mintalapok, gipszmodellek, a paprika axonometrikus képe... hasznos volt azoknak, akik-
nek szakma vagy hivatas lett a képalkotas. Lassan, de megallithatatlanul valtotta fel a raj-
zolasi drillt a kreativ 6nkifejezés. 1904-ben Franz CiZek Bécsben megnyitotta az elsS gyer-
mekmiivészeti kiallitast; 1909-ben Ellen Key konyvet irt A gyermek évszazada cimmel,
1934-es John Dewey miive, A miivészet: élmény. A 20. szazad masodik felére korunkat a
Képi Fordulat hatarozta meg (Mitchell, 1994). A rajztanitasbol vizualis-esztétikai nevelés
lett, a kreativitas fejlesztésével a kozéppontban. A szizad masodik felére kidertiilt, a fiatalok
masként kreativak: kozelebb allnak korunk konceptualis, majd multimedialis miivészeté-
hez, mint mi, tanaraik és sziileik, a szamitogép és az aut6 kezel6pultja ikonjait, a reklamok
agyunkba irt jeleit nehezen értelmez6k. A szazad utolso évtizedeiben megsziilet6 1j tan-
targynévben a rajz melletti ,.és vizualis kultiira” (1985) jelezte: a képi nyelv immar a ver-
balishoz hasonl6 jelent6ségli, beépiilt vilagunk szovetébe. Nem minden dialektusat vol-
tunk képesek iskolasitani, ezért az ifjusagi szubkultarak kozott megjelentek a vizualiskul-
taura-tanulé kozosségek: a manga, a graffiti, a cosplay, a demoscene mtifajait alaposan,
technikatol az esztétikaig elsajatito, tarsaiktol tanulé csoportok. Tobb szazezer taggal Ma-
gyarorszagon, tobb millioval vilagszerte. Alkalmazkodtunk: immar a népi hagyomanyokto6l
a digitalis kreativitasig terjeszkednek az Gj pedagogia hatarai. A tantargy-integracié nem
all meg a lefestett dallamoknal. Kepes Gyorgyt6l (1956/1979) tanulva alakitjuk ,,a vilag 1y
képét a tudomanyban és a miivészetben”, mert Kodaly Zoltannal (1950) egyiitt valljuk:
Htudomany és miivészet gyokere egy”. Tavaly, 2019-ben volt 100 éves a Bauhaus — a mii-
vészeteket és mesterségeket egységben oktatd iskola. Magyar mesterei: Moholy-Nagy
Laszl6, Breuer Marcel és Kepes Gyorgy nem hidat teremtettek a miiszaki és miivészeti is-
meretek kozott, hanem egységben lattak és tanitottak a két kultarat. A Moholy-Nagy Vi-
zualis Modulok — A 21. szazad képi nyelvének tanitasa cimd, 2016—2020 kozott megvalo-
suld kutato-fejleszt6 munkank célja, hogy az iskolai oktatasba és a pedagogusok (to-
vabb)képzésébe iiltesse a miivészet hatasarol szerzett kutatoi tapasztalatokat, a korhoz iga-
zitva élessze Gjja a Bauhaus-pedagogiat. Moduljaink bemutatasaval zarul ez a rovid torté-
neti attekintés.

A kutatast tAmogatta: Az el6adasban szerepl6 kutatasok az MTA-ELTE Vizualis kultira szakmodszer-
tani kutatocsoport ,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — A 21. szadzad képi nyelvének tanitasa, 2016—2020”
projekthez kapcsolodnak. A kutatasokat a Magyar Tudoméanyos Akadémia Tantargy-pedagbgiai Kuta-
tasi Programja tamogatja.
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Papp Gabriella

MERRE TOVABB, GYOGYPEDAGOGIA?

A magyar értelmezés szerint a gyogypedagdgia multidiszciplinaris embertudomany, a
gyogypedagogiai segitséget igényld személyek és a rajuk iranyul6 komplex megismerés,
fejlesztés, nevelés, terapia, oktatas, képzés, kisérés, rehabilitacié tudomanya.

A magyar gyogypedagogia szamara kihivas, hogy a fenti kontextusban, valamennyi tevé-
kenységben és intézményi korben meg tudja 6rizni kompetens szerepét a jovoben. Veszélyt
jelenthet az ennek val6 megfelelésben a gyogypedagogia lesziikitése a koznevelés vilagara.
A magyar gyogypedagogia szamos értékkel bir. A komplex diagnosztikus folyamat mint
érték abban az esetben marad fent, ha a Pedagogiai Szakszolgalatokban orszagosan, egy-
ségesen érvényesiil a nevelési, oktatasi, fejlesztési sziikségletekre koncentralé szemlélet-
mod, és ennek diagnosztikus kdvetkezményei is megjelennek a protokollban. Egy csalad,
egy gyermek kliensutjat kovetve a kovetkez6 allomés lehet a kora gyermekkori intervencio.
Komoly erdéfeszitések torténtek az elmult években annak érdekében, hogy a fent emlitett
agazatkozi rendszerben jelenjen meg a magyar gyogypedagogiaban tobb mint fél évszazada
érlel6d6 tudas. Komoly tovabbi kihivas, és egyben veszély, ha nem sikeriil megszervezni a
szolgaltatast a magas tamogatasi sziikséglettel él6 személyek szamara. A terapia sz6 hasz-
nalataban megfigyelhetd a fogalom erodalasa. Nem szabad barmilyen beavatkozas eseté-
ben alkalmazni, az eufémizmussal élve a hatas tekintetében félrevezetni a klienseket. Az
egyiittnevelésben még mindig feladat a koznevelés felkésziiltségének javitasa, az intéz-
ményrendszer egyes elemeinek 0sszehangolasa, a feladatellatas osszeillesztése. Veszélyt is
jelenthet, ha a befogad6 pedagogusok és gydgypedagogusok egyenrangi egyiittmiikodése
nem fejlédik a jovében. A munka vilagaban val6 megfelelés érdekében a palyaorientacio a
kiilonnevelésben és egyiittnevelésben egyarant kiemelt feladat. Az intézménytelenitési fo-
lyamat tobb évtizedre kijelolte az utat a feln6tt emberek életmindségének javitasa érdeké-
ben, a lakhatasi és egyéb, mindenki szamara elérhetd szolgaltatasokkal kapcsolatban az
egyenl$ hozzaférés jegyében.

A felsofoku gyogypedagbdgus-képzés 120 éve els6ként a vilagon Magyarorszagon kezd6dott
meg. Az elmult 20 évben a képzbShelyek mennyiségi expanzioja figyelhet6 meg. Kérdés a
mindségi elvarasoknak valo egyenletes, orszagos szintli megfelelés. Kihivas, hogy a straté-
gia nélkiiliséget fel tudja-e valtani rendszerszint(, agazatkozi egyeztetés, 6sszehangolt cse-
lekvést kivané gondolkodas és tett, a tagan értelmezett fogyatékossagiigyben a szakmai
szupervizid, a mingségi szakmai kontroll.
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Szekcio- és szimpoziumeloadasok

Saif Mohammed

CONSTRUCTIVIST LEARNING APPROACH: ENHANCEMENT OF THE
LEARNING QUALITY IN SOCIAL STUDIES

Key words: Constructivism, Social Constructivism, Cognitive Constructivism, Social
Studies Education

Constructivism is a teaching-learning perspective that places particular stress on the
influential role of learners in understanding and making their interpretation for
knowledge and being open to a different point of view. Constructivist teaching is centred
on learning, where students are involved in the creation of knowledge instead of being just
passive listeners (Bada & Olusegun, 2015). The constructivist approach can be structured
into two different respects: psychological and social. In the view of cognitive
constructivists like Piaget, learners build knowledge through transformation, arrangement
and reorganization of prior knowledge.

In contrast, in the perspective of social constructivists like Vygotsky, learners are given the
educational chances to develop knowledge and understanding through coming into social
contact. Nonetheless, the social science teaching-learning model should be revitalized to
help students to gain knowledge and intrapersonal skills in an interactive learning
environment. As time passes at a very rapid pace, social science has to follow approaches
that encourage creativity, aesthetic sensitiveness and analytical insights. The current paper
followed literature review approaches on the enhancement of Social Studies education
throughout the Constructivist Learning Approach. The purpose of the paper is to
investigate the characteristics of the two forms of constructivist theory (cognitive and
social), to discuss the nature of the relationship between constructivism and social science
education, constructivist educational methods and the fundamental characteristics of the
constructivist environment. The paper also reviews several findings from empirical studies
to see how a constructivist learning approach enhances the learning quality of social
science and the students ‘learning outcomes. Additionally, the empirical studies also have
demonstrated to what extent students preferred the instructional methods based on the
constructivist approach upon traditional teaching methods and to what extent the
constructivist learning environment enables students to construct knowledge and develop
thinking skills as well.
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Gabor Molnar

KNOWLEDGE SOCIETIES WITHOUT A SOCIOLOGY OF KNOWLEDGE?

Key words: hermeneutics of suspicion, socio-political reflectivity, teaching reflectivity

The paper investigates the state and fate, in present day developed societies of a specific
form of reflection: the “hermeneutics of suspicion” (Ricoeur) as practiced by the sociology
of knowledge. After 19th century antecedents, most importantly the Marxian critique of
ideology, the sociology of knowledge as a discipline emerged during the first decades of the
20th century, with Emile Durkheim, Max Scheler and Karl Mannheim as its founding
fathers. Its second flowering period came in the 1960s and 1970s, which not only witnessed
the appearance of new schools and approaches within the discipline (in particular the
phenomenological-constructivist sociology of knowledge of Peter Berger and Thomas
Luckmann and David Bloor’s strong programme) but also the permeation of its
fundamental insights into other fields, especially into social theory and some related
disciplines (think for example of the works of Habermas, Luhmann, Bourdieu, or Fouca-
ult). This spreading over to other domains was, however, followed by a loss of contour and
dynamics and — except for one sub-discipline, the sociology of scientific knowledge — an
incapability of gaining real institutional presence within the academic world. Today, we
can say that in spite of frequent verbal tributes of respect, the sociology of knowledge is at
best a marginal discipline within the social sciences, and has no considerable impact
outside the academic sphere, on contemporary public thinking and discourse. It is all the
more odd because, at least under one influential description, present day developed
societies are, or are supposed to be, “knowledge societies” (Peter Drucker).

The second part of the paper examines the factors that contributed to the present
marginalization of the sociology of knowledge: (1) the internal developments within the
discipline itself as well as within the broader academic field of interpretive social sciences;
(2) the transformation of the social structure of modern societies in the late modern
period; and (3) the transformation of late modern public thinking and discourse.

The paper finally considers how this specific reflectivity could be (re)introduced into the
field of education and why its introduction would be essential for dealing with several
socio-political, socio-economic and socio-cultural problems in contemporary societies.

44



13. Képzés és ngkorlat W SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —f| EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia e — Educational Science

Rodrigues de Oliveira Olney

EDUCATION FOR INTEGRAL CONSCIOUSNESS: SOME REFLECTIONS
FOR THE CHALLENGES OF THE NEW MILLENNIUM

Key words: Holistic Education, Integral consciousness, Consciousness Evolution

The new Millennium brings new challenges to the younger generation. The
transformations along 20th century from a mechanistic to a more holistic worldview, as
reflected in the rise of new sciences and postmodern philosophy also demand the
emergence of integral consciousness. Researches in fields linked to education for human
flourishing are more and more proliferating. Such education will ideally give equal weight
to not only knowledge acquisition and use but also pay attention to the development of
pro-emotional and pro-social attitudes giving to the youth the opportunity to live a life that
the young generation have reasons to value and cherish. Currently, the knowledge about
the role of education in awakening new forms of consciousness has begun to arise under
the terms such as ‘integral’ and ‘holistic’ education (Hart, 2001). A common characteristic
for the majority of these approaches is to help the young to achieve self-actualization and
fulfillment in their lives within the community context, respect to Nature and the
preservation of local and planetary environment. This paper summarizes researches and
findings about the evolution of consciousness focusing on components of the
comprehensive work of authors such as Steiner and Wilber. Several other 20th century
scholars pointed to the complexity of consciousness as an evolutionary characteristic (Ste-
iner, 1966; Teilhard de Chardin, 1959; Steinhart, 2008) that could be improved by the
process of education. Researches conducted by Bamford (2003) and analyzed by Gidley
(2007) propose that we are reaching a stage of development where we can consciously
participate in evolution. Developmental psychology researchers focusing on individual
development, have identified cognitive stages beyond Piaget’s formal operations. Studies
and researches on the complexity of postformal thinking conducted to align the process of
education with the integral approach of consciousness are now present in literature as a
possible answer to the challenges of the new Millennium. In the time of global distress, it
would be valuable that a holistic approach should inspire school education more and more
so as to facilitate the awakening of integral, planetary consciousness through nurturing
peace, coherence and oneness.
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Stephen Amukune — Krisztian Jozsa

GAME-BASED ASSESSMENT OF SCHOOL READINESS DOMAINS OF 3-8
YEAR-OLD CHILDREN: A SYSTEMATIC LITERATURE REVIEW

Key words: game-based assessment, school readiness, evidence centred design,
systematic review

Recent international studies indicate that preschool children use digital technology daily
(Chaudron, 2015; Common Sense Media, 2017; Ofcom, 2017). It is also estimated that
there are more than 1000 computer assisted intervention for children (Axelsson et al.,
2016). In addition about 80% of the best-selling apps in apple store are for pre-schoolers
or education (Buckingham et al., 2005; Shuler et al., 2012). Due to this heavy consumption
of video games and apps parents and teachers have consistently inquired their effects on
young children (Behnamnia et al 2018). Previous reviews have focused on training
capability of these apps but not on their assessment of school readiness. The goal of this
systematic review is to establish how game-based assessments are utilised in the
assessment of school readiness domains of preschool children.

We adopted a procedure for a similar study by Young et al. (2012), which had two phases.
The first phase we surveyed the field of game-based assessments using library databases
(ERIC, SCOPUS, Web of Science (WoS), Google Scholar as well as digital libraries
specifically ACM Digital library, Science Direct (Elsevier) and Springer with the search
words: learning games, education, assessment of school readiness, computer games,
children games, games-based assessment, children apps and serious games validation.
From the first phase, the results were coded and placed into school readiness domains:
Literacy, Numeracy, science, cognitive skills, socio-emotional, approaches to learning. We
used these keywords for further search. To be included in the search, the study had to
satisfy the following criteria: studies done after 2010, empirical articles, focus on education
specifically assessment in 3-8-year-old children. The capability of these games to analyse
the school readiness domains was further scrutinised following the Evidence Centred De-
sign framework (ECD: Mislevy et al, 2003).

A total of 1298 records were identified with duplicates. Following the PRISMA procedure
38 articles were included for analysis. Two reviewers coded the articles into school
readiness domains and later followed the ECD framework for scrutiny. Wherever there
was a challenge a third reviewer provided further evidence (Cutumisu et al., 2019). The
most common school readiness domain assessed using game based assessment was
cognitive skills, numeracy, social skills and reading. These domains are assessed using pre-
post assessment designs and the ECD framework was not strictly adhered.
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Ruskoné Imre Szilvia

A MAGYARORSZAGI BOLCSODEI ELLATASOK DOKUMENTACIOS GYA-
KORLATANAK VIZSGALATA

Kulesszavak: bolesddei ellatas, dokumentacio

A bolcsddei ellatas jelentGs valtozasokon ment keresztiil hazankban az elmult években. Az
ellatasi formak két nagy csoportra oszthatok az ellatas jellege szerint: a boles6dei ellatast
nyujto intézményekre (bolcséde, mini boleséde) és a bolesédei ellatast nyujtod szolgaltata-
sokra (csaladi bolecs6de, munkahelyi bolcséde). Valamennyi ellatasi formaban a Boles6dei
nevelés-gondozas orszagos alapprogramja nyujtja a szakmai munka kereteit. A bolecsédei
nevelés-gondozas egyik feladata a gyermekek fejlodésének megfigyelése, nyomon kove-
tése, dokumentalasa. A kutatas célja a bolcs6dei ellatasokban a gyermekek nevelését-gon-
dozasat végzo kisgyermekneveld, szolgaltatast nyujto személy, valamint koordinator mun-
kakorben foglalkoztatottak gyermekekkel kapcsolatos dokumentacios gyakorlatanak vizs-
galata, illetve ezen feladatukhoz kapcsol6dé szubjektiv véleményiik megismerése. A kuta-
tas kérdései: a bolcsGdei ellatasokban a megkérdezettek (1) a modszertani javaslatok alap-
jan mely dokumentumokat hasznaljak, (2) hogyan itélik meg a dokumentaci6 készitésének
sziikségességét, (3) illetve sajat felkésziiltségiiket erre a feladatra. A minta teljes elem-
szama (N=815). A mérdeszkozok (ellatasi formanként eltérd) tobbnyire zart vég, Likert-
skalas kérdésekbdl alltak. A munkahelyi boles6dékben foglalkoztatottak valaszai a kis
elemszam miatt nem szerepelnek a vizsgalatban. Az adatfelvétel online feliileten valésult
meg. A teljes minta elemzése az ellatas jellege szerinti bontasban zajlott. Az intézményes
jellegii ellatasokban a megkérdezettek (N=681) a kdvetkez6 dokumentumokat toltik: fejlé-
désméro lap (N=367; 53,9%), percentil tabla (N=656; 96,3%), fejlédési naplé (N=595;
87,4%), bolcsddei gyermek-egészségiigyi torzslap (N=643; 94,4%), csoportnaplé (N=669,
98,2%), lizenofiizet (N=655; 96,2%). A megkérdezettek 59,5%-a (N=405) teljes mértékben
sziikségesnek tartja a gyermeki fejlddés nyomon kovetésének dokumentalasat a boles6dé-
ben, 51,1%-a (N=348) teljes mértékben felkésziiltnek érzi magat erre a feladatra. A szolgal-
tatoi jellegli ellatasban a megkérdezettek (N=128) a kovetkezé dokumentumokat toltik:
fejlédésméré lap (N=11; 8,6%), percentil tabla (N=6; 4,7%), fejlédési naplo (N=34; 26,6%),
bolcs6dei gyermek-egészségiigyi torzslap (N=12; 9,4%), csoportnapléo (N=49, 38,3%),
tizenofiizet (N=57; 44,5%). A valaszadok egy része (N=43; 33,6%) a modszertani ajanla-
sokban feltiintetett dokumentumok egyikét sem tolti. A megkérdezettek 27,3%-a (N=35)
altalaban sziikségesnek tartja a gyermeki fejlodés nyomon kovetésének dokumentalasat a
bolcs6dében, 51,6%-a (N=66) altalaban felkésziiltnek érzi magat erre a feladatra.
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Klein Agnes — Tancz Tiinde

BOLCSODEI INTERAKCIO ELEMZESE

Kulcsszavak: mindségi mutatok a bolesddei nevelésben, gyerek-felnétt interakciok
elemzése, interakcios skala

Az intézményes nevelés és gondozas a boles6dés korosztaly szamara ma mar Europa szerte
sok csalad szamara a hétkoznapok része, szamuk novekvd tendenciat mutat. A nyelvfejl6-
dés szempontjabol a gyermekek fontos tapasztalatok birtokaba jutnak ezekben az intézmé-
nyekben. A mindségi interakciok, melyek gyermek és nevel6 kozott zajlanak, meghatarozo
jelentségliek a gyermekek tanulési folyamataban: a személyes, a szocialis, a kognitiv és a
specialis kompetenciak fejlédésében. A gyermekkel valé napi egyiittlét soran szamtalan
interakcios helyzet adodik. A nevelGk ezeket hasznaljak fel a gyermek megerdsitése és fej-
lesztése érdekében. A bolesGdei interakcidk a nevelés-gondozas helyzeteihez és a napirend-
hez kot6dnek, de megjelenhetnek ezektdl fiiggetleniil is. Hatassal vannak rajuk a személyes
motivumok (adottsagok, jellemvonasok, el6zetes tapasztalatok stb.), valamint a bolcs6de
kiils6 és bels6é kornyezete. ,,Az interakcios helyzetek nagy figyelmet érdemelnek, mert a
gyermek fejlodését, bels6 gyarapodasat donto moédon az interakciok napi mennyisége,
mélysége (érzelmekkel, sokiranyu informacios lehetéséggel valo telitettsége) hatarozza
meg” (Bimbd, 2015, p. 223).

Kutatasunk a bolcs6dei pedagdgiai kommunikacié mindségi aspektusait, a kisgyermekne-
velSk nyelvi fejlédést tamogato stratégiait vizsgalja. Elméleti kereteit az elmult 5 évben az
EU-ban végzett nagyszamu evulativ interakciokutatas (pl. Tietze et al, 2015, Walter-
Laager, 2018 stb.), valamint egy 6t orszag szakembereit 6sszefog6 Erasmus+ projekt adja,
melynek egyik alapja a Grazi Egyetem altal kidolgozott, a bolcs6dei és évodai interakciok
hatékonysagat vizsgal6 skala. Ezek kiemelik a tanulasi kornyezet szocio-emocionalis jel-
lemzGit és a minGségi interakcidk szerepét a nyelvi fejlédésben. Az alkalmazott vizsgalati
modszerek (kérdbiv, strukturalt megfigyelés, digitalizalt dokumentalas) hatékonyan hasz-
nalhatok a bolesédei interakciok mérésében, elemzésében és értékelésében.

A vizsgalat objektivebb visszajelzést adhat a bolecsédében zajlo pedagogiai kommunikacio
mennyiségi és mindségi jellemzoirdl. Alkalmas lehet az intézményi jellemzok és a nyelvi
fejlédési mutatok kozotti osszefiiggések elemzésére, az evaluacios technikak és modellek
feltarasara, a pedagogiai reflektivitas fokozasara.
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Nagyné Argany Brigitta — Csima Melinda — Financz Judit

SZUBJEKTIV JOLLET ES ZENEI MUVELTSEG OSSZEFUGGESEINEK
VIZSGALATA KISGYERMEKNEVELOK ES OVODAPEDAGOGUSOK KO-
REBEN

Kulcsszavak: zenei miiveltség, lelki egészség, koragyermekkori nevelés

A zenei nevelésnek, mint az emberformalas egyik legkivalobb eszkozének hangstlyozasa
hazankban Kodaly (1969) zenepedagogiajahoz kothetd. E koncepcio6 legalapvet6bb célja a
zenei anyanyelv megalapozasa, zenei alapmiiveltség létrehozéasa, tovabba annak elGsegi-
tése, hogy a zenei nevelés sokrétii és pozitiv hatast fejtsen ki a személyiségfejlodésre. Ko-
daly a zenei nevelésben alapvet6 lancszemnek gondolta a pedagogusokat, ugyanakkor a
korabbi vizsgalatok egyike sem iranyult egy olyan specialis foglalkozasi csoportra, melynek
tagjai az intézményes zenei nevelés megalapozasanak képviselGi. Kiilonosen a koragyer-
mekKkori nevelés teriiletén dolgoz6 pedagdgusok esetében hianyoznak a vonatkozo vizsga-
latok (Vastfjall, 2012; Harmat, 2016). Kvantitativ, keresztmetszeti, leir6 kutatasunk célja
a bolcsbdei és 6vodai nevelésben dolgozo6 pedagdgusok zenei el6képzettségének, zenei mii-
veltségének, s az ezekkel Osszefiiggd szubjektiv jollétnek, lelki egészségnek a vizsgalata.
Nem véletlenszerti mintavételi eljarast alkalmazva 1010 koragyermekkori nevelésben dol-
gozd kisgyermekneveld, évodapedagogus, pedagogiai asszisztens és dajka toltotte ki a
komplex kérdoivet, mely standardizalt méréeszkozok mellett sajat szerkesztési kérdéseket
is tartalmazott. Alapvet6 vizsgalati kérdésiink volt, hogy a kutatasba bevont pedagdgusok
mindennapi életében milyen szerepet jatszik a zene, tovabba hogy mennyiben igazolhatok
a hangszertanulas és a koruséneklés lelki egészségre gyakorolt transzferhatésai a koragyer-
mekkori nevelésben dolgoz6 pedagogusok korében. A zenei el6képzettségre vonatkozo
eredmények alapjan a minta 14,9%-a jart zenetagozatos altalanos iskolaba, 6,2%-a zeneta-
gozatos kozépiskolaba, illetve mintegy otodiik zeneiskolas volt, és harmaduk folytatott
hangszeres tanulmanyokat. A valaszadok tobb mint fele énekelt korusban, 6,1%-uk jelen-
leg is korustag. Munkakor szerinti megoszlast tekintve az 6vodapedagogusok rendelkeznek
legnagyobb aranyban zenei el6képzettséggel, tovabba az 6 koriikben jellemzd leginkabb,
hogy a zenét mindennapjaik részének tekintik. A lelki egészségmutatokat tekintve megal-
lapithat6, hogy a minta tobb mint kétharmada mutat enyhe depresszios tiineteket, ugyan-
akkor a kiégés nem jellemz6 koriikben. A zenei tevékenység transzferhatasa elsGsorban a
koruséneklés teriiletén érvényesiil, kiillonosen igaz ez azok korében, akik a vizsgalat id6-
pontjaban is aktiv korustagnak vallottak magukat (p=0,004). Eredményeink birtokaban
kiemelten fontosnak tartjuk a zenei multtal rendelkez6 pedagdgusok zenei aktivitasanak
fenntartasat és a zenei multtal nem rendelkezék bevonasat a zenei tevékenységekbe, mely-
hez elengedhetetlen a zenei tevékenységeket tamogato oktatasi-nevelési kornyezet biztosi-
tasa. Hosszu tavon mindez hozzajarul annak megalapozasahoz, hogy a felnovekvé genera-
ci6 zeneértové, zeneszeretGvé valjon, s a korabbi vizsgalatok (Janurik & Jozsa 2012; 2013)
altal igazolt transzferhatasok érvényesiiljenek készség- és képességfejlédésiik, valamint
lelki egészségiik teriiletén.
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Martonné Nyiki Klaudia Aniké — Gelencsérné Bako Marta

A BOLCSODES KORU GYERMEKEK INTEGRACIOJA EGY KUTATAS
TUKREBEN

Kulcsszavak: bolcs6dei integracio, egyiittnevelés

Hazankban az integracid egyre szélesebb teriileten jelenik meg, ezt tAmasztja al4, hogy a
bolcs6dékben is taldlkozhatunk atipikusan fejlédé gyermekekkel.

Ennek felismeréseként kutatasi célként fogalmazodott meg, hogy feltarjuk egy kisvaros
bolcs6déinek integracios torekvéseit, lehetGségeit, tovabba a kisgyermeknevel6k mellett
megismerjiik a témaval kapcsolatban a sziil6k véleményét.

Az elméleti keretben kitériink a kisgyermekek nevelésével foglalkoz6 szakmai anyagokra:
Bolesédei Nevelés—Gondozas Alapprogramja (2017); A bolcs6dei nevelés—gondozas szak-
mai szabalyai, Modszertani levél, Budapest, (2012). A jogi keretek biztositasat tamogato
6/2016. (I11. 24.) EMMI rendeletre, valamint a személyes szakmai feladatair6l és miiko-
déstik feltételirdl szol6 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet boles6dére vonatkozo szakaszaira.
Az integracié bemutatasara Csanyi (2000), Fischer (2009) és a 2011. évi CXC. torvény a
nemzeti koznevelésrdl ide vonatkozo6 rendelkezéseire.

A kutatas soran az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt: Milyen mértékben tamo-
gatjak a kutatasban részt vevo bolcsddei dolgozok az integralt nevelést, szivesen vennének
részt tovabbképzéseken? Megfelelnek a kutatasban részt vevé bolcs6dék az integralt neve-
1és feltételrendszerének? Mennyire elfogadok és milyen mértékben tajékozottak a megkér-
dezett sziil6k az integracioval és a sajatos nevelési igénnyel kapcsolatban az integraciot
biztosit6 intézmény életérdl, a bolcséde felszereltségeirdl? Igényt tartanak a valaszado6 szii-
16k olyan beszélgetésre, amely az egyiittnevelésrol szol?

A kutatas soran kvantitativ médszerként leir6 és matematikai statisztikai elemzés keriilt
alkalmazasra, kérddives kikérdezéssel a sziil6k (N=285) és a kisgyermeknevel6k (N=42)
korében.

A kutatasi eredmény rairanyitja a figyelmet arra, hogy a valaszado sziil6k tajékozottsaga az
integraciorol és a sajatos nevelési igényrol igen valtozatos. A megkérdezettek jelentSs sza-
zaléka tdmogatja az integraciot, és szivesen lennének részesei szakember altal tartott be-
szélgetéseknek. A kisgyermeknevelSk tajékozottak az integraciohoz sziikséges feltételek
megteremtésének fontossagarol és tartalmarol, melyeknek a valaszad6 intézmények tobb-
sége birtokaban van. Igen magas aranyban jelolték az integracioval kapcsolatos szakmai
tovabbképzéseken valo részvételi szandékukat.

Az integracié megjelenése és fontossaga a valaszadok korében igazolhatoan kiterjed a bol-
cs6dékre. Az integracio/inklazié azonban az egész kozosség javat szolgalja. Nemcsak az
integralt gyermek nevelésében, hanem minden gyermek érzelmi-erkolcsi-szocialis fejlédé-
sében. Hosszl tavon jarul hozza a befogado taradalom tartalmi és mindségi valtozasahoz,
a szemléletvaltashoz.

50



13. Képzés és ngkorlat W SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —f| EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia e — Educational Science

Habinyak Erzsébet

AZ ALTERNATIVAK HELYE ES SZEREPE A ROMANIAI ES MAGYAROR-
SZAGI OVODAI NEVELESBEN

Kulcsszavak: alternativ nevelési programok, romaniai magyar 6vodak, oktatasiigy

A romaniai magyar 6vodakban a mindennapi tevékenységek tervezése és lebonyolitasa a
Taniigyminisztérium altal meghatarozott curriculum alapjan térténik. Az Ovodai Nevelési-
Oktatasi Tevékenységek Tanterve kozponti, keret jelleg(i, az orszag minden 6vodajara ér-
vényes dokumentum. Nem tartalmazza a csoportok szintjére (kis-, kozép- és nagycsoport)
lebontott terveket, igy kivan teret engedni a helyi szintli dontéseknek. Itt tudnak bekap-
csolodni az alternativ programmal mikodo 6vodak olyan formaban, hogy a kerettantervet
szem el6tt tartva beillesztik sajat szellemiségiiket és egyedi, Gjszerti pedagogiai gyakorla-
tukat.

Kutatasom célja feltarni és 6sszehasonlitani a Romaniaban és Magyarorszagon miikodé
ovodai nevelési programokat, kiilonos tekintettel a Lépésrol lépésre programra. Arra is ke-
restem a valaszt, hogy a romaniai magyar 6vodai nevelésben az alternativ programok mi-
ben kiilonb6znek a hagyomanyos évodai programoktol. Bar az alternativak ugyanazok, de
mas tantervbe és taniigyi rendszerbe illesztve eltérések figyelhet6k meg.

A kovetkez6 fogalmak, kulcsszavak — 6vodai pedagogiai program, alternativ programok,
hagyomanyos és reformpedagogiai életmodszervezés — pontos megfogalmazasaban és ko-
riillhatarolasanal nagy segitségemre voltak a szakirodalmi el6zmények, kiemelten Bakonyi
Anna Irdnyzatok, alternativitds az 6vodai nevelés teriiletén, Bodoni Agnes Reformpeda-
gégia, Németh Andras A reformpedagégia miiltja és jelene, M. Nadasi Maria Uton a pe-
dagogiai tobbszolamiisag felé munkai. Kutatasom soran a dokumentumelemzés és a kom-
parativ elemzés (6sszehasonlit6 elemzés) foglaltak el kozponti szerepet. Az 6sszehasonlitas
modszerével feltartam a kozos elemeket az 6vodai nevelési programokban, és kiemeltem
egy-egy program sajatos nevelési céljat is.

Kutatasom eredményeképp feltarhatova valnak az 6vodakép hataron ativel6 dimenzioi, il-
letve lehet6ség nyilik az alternativak osszevetésére is. Romaniai és magyarorszagi vonat-
kozasban kiilonboz6 a fogalomhasznalat az 6vodai nevelés tekintetében. Munkam eredmé-
nyeképp kialakithatok olyan reflektiv képzési tartalmak, amelyek hozzajarulhatnak a pe-
dagobgusjeloltek szélesebb latokorének kialakitasahoz.
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Hegedtisné T6th Zsuzsanna

AZ OVODASKORUAK ZENEI NEVELESENEK MODSZERTANI, TAR-
TALMI VALTOZASAI, KOZEPPONTBA ALLITVA FORRAI KATALIN
ENEK AZ OVODABAN KIADVANYAIT

Kulesszavak: zenei nevelés, modszertan, 6voda

Az el6adasban bemutatasra keriil Forrai Katalin 1974 és 2004 (halalanak éve) kozott ki-
adott, tobbszor atdolgozott Enek az 6vodaban koteteinek dsszehasonlité elemzése. Felta-
rasra keriilnek az elméleti és zenei tartalmakban bekovetkezett valtozasok az 1974-es,
1978-as, 1991-es, 1995-0s és 2004-es kiadasok 0sszehasonlit6 tartalomelemzésével, vala-
mint feltarasra keriilnek a taplanszentkereszti Forrai Katalin Emlékmtizeumban 6rzott,
Forrai Katalin hagyatékaban talalt Enek az 6voddban kotetek jegyzetei, melyek tantsagul
szolgalnak arra, hogy miért torténtek valtozasok az atdolgozott kiadasokban. A kutatas
spektrumat Mélykutiné Dietrich Helgaval készitett mélyinterjaval szélesitjiik, aki az 1991-
es kiadastdl aktivan kozremiikodott a kotetek atdolgozasaban, b&vitésében.
Osszehasonlitd tartalomelemzésnek vetettiik ala az 1974-es, elsé Enek az 6voddaban kiad-
vanyt az azt megel6z6en kilenc kiadast megélt, Diener Klara és munkatarsainak munkaja-
val, az Enek-zene az 6vodaban segédkonyvvel, annak 1957-es els és 1972-es nyolcadik
kiadasaval.

Az 6vodaskoru gyerekek zenei nevelésének valtozasait is 0sszehasonlito tartalomelemzé-
sek soran tartuk fel. Diener Klara, valamint Forrai Katalin konyvei mellett tartalomelem-
zésnek vetettiik ala Molnar Antal Az 6vodas korit gyermek zenei nevelése (1940) és Szarka
Arpadné Az 6vodai ének-zene foglalkozdsok médszertana (1972) cimi konyveket. Ezen
kutatasok soran feltarasra keriiltek a zenei anyag megvalogatasat, formalédasat, atadasa-
nak mddszertanat meghatarozo alapelvek valtozasai, illetve a zenei nevelés pedagogiai kul-
tarajat atszovo politikai, tarsadalmi valtozasok hatasai.

Az eredmények elemzése soran az 0sszehasonlitas pillérei:

1. a gyerekek életkori sajatossagairdl, sziikségleteirdl, fejlédésérol torténd gondolkodas;

2. a zenei nevelés tartalmi, moédszertani kérdéseirdl torténé gondolkodas.

Az eredmények rairanyitjak a figyelmet arra, hogy jelentds valtozasok mentek végbe az
ovodaskortak zenei nevelésérdl valdo gondolkodasban tobbek kozott abban, hogy milyen
zenei anyagra €piiljon, hogyan szervez6djon a zenei tevékenység, milyen fejlesztési teriile-
teket célozzon, milyen eszkozokkel.

Az el6adéas Forrai Katalin emléke el6tt kivan tisztelegni halalanak 15 éves évforduléjan
amellett, hogy azt reméljiik, hogy a zenei nevelésiink valtozadsainak megismerése tudato-
sabba teszi a pedagogusokat a zenei nevelés terén, és hozzasegit ahhoz, hogy a modszertani
frissességet megorizziik, annak alapjait szem el6tt tartsuk.

A kutatést tamogatta: ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar
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Baloghné Bakk Adrienn

KEDVEZOBB LEGKOR KIALAKITASA AZ OVODAI MOZGASFEJLODES
TAMOGATASARA

Kulcsszavak: 6vodai nevelés, mozgasos tevékenység, testnevelés modszertan

Egy sokszint, valtozatos és oromteli tanulasi (jaték-) kornyezetnek kell athatnia az 6vodai
élet mindennapjait. Ezt az elvarast az iranyitott testnevelésben is egyre fokozottan kell fi-
gyelembe venni. Megfigyelések szerint, ha elemezziik a tradicionalis 6vodai testnevelés
modszertanat, akkor egy sor olyan tényez6t talalunk, melyek megkérddjelezik a fenti 1ég-
kort. Sportpedagogiai kutatasunk soran arra kerestiink valaszt, hogy az 6vodai testnevelés
modszertana hogyan tud kedvez6bb motivalt 1égkort, megfelel6bb fejlesztési feltételeket
teremteni a 3—7 éves kord gyermekek mozgasfejlédésének a tamogatasara. Feltar6 mod-
szert alkalmaztunk feltételeink igazolasara: dokumentumelemzést, illetve kodolas nélkiili
megfigyelési technikat. Megfigyeléseink els6sorban az 6vodai testnevelés foglalkozasok
tartalmara, illetve modszetanara vonatkoztak. Az irasbeli kikérdezés — nyilt és zart végi
kérdéiv segitségével — pedig részletesen tajékozodtunk az 6vodapedagogusok testnevelés-
sel kapcsolatos észrevételeirol.

El6zetes eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy az 6vodapedagogusok érzik a testneve-
1és modszertanaban a valtozasok sziikségességét, latjak, hogy mar nem elég a régi, egykor
még miikod6 modszerek hasznalata, de a gyakorlati megvalositasaban nagyon bizonytala-
nok és tanacstalanok. Jelzik, hogy torekedni kell a gyermekeket legjobban fejlesztd, koope-
rativ mozgasos jatékok széles korti alkalmazasara. Hiszen a mozgascselekvésen, jatékon
keresztiil tapasztalja meg Onmagat, tarsait és az 6t koriilvevo vilagot a gyermek. A mozga-
sos tevékenységeknek az élménye pedig segitheti az énképnek a formal6dast. De nagyon
nehéz feladatnak érzik ezt, mert a mai gyerekek alland6an tjabb és Gjabb impulzusokat
igényelnek, az érdeklédésiiket nem konnyt folyamatosan fenntartani. Feltétleniil sziiksé-
ges az 6vodapedagdgusok kreativitasa és modernebb szemlélete. De Gsszegzésben a leg-
fontosabb cél, hogy a mozgéasos tevékenységbe minél tobb gyermek rendszeresen csatla-
kozzon, és 6rommel, sok pozitiv é&lménnyel végezze a mozgasos feladatokat!
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Pétar-Bota Anita

MAGYAR OVODASOK ELEMI MOZGASKESZSEGEINEK VIZSGALATA A
TEST OF GROSS MOTOR DEVELOPMENT, SECOND EDITION (TGMD-2)
SEGITSEGEVEL

Kulesszavak: kora gyermekkor, elemi mozgaskészségek, Test of Gross Motor
Development

A kutatas elméleti hattere: Az 6vodasok mozgasfejlettségének feltérképezését kisebb ér-
deklédés ovezte korabban, mint kognitiv képességeik kutatasat. Ma mar tudjuk, hogy a
mozgas fejlettsége szoros 0sszefiiggést mutat az agyi teriiletek érettségével. Ennek tudata-
ban meglepd, hogy hazankban az 6vodas gyermekek mozgasfejlettsége intézményes kere-
tek kozott semmiféle szlir6vizsgalattal nincs ellenérizve.

A kutatas célja: Célom a 3—5 éves 6vodasok elemi mozgaskészségeinek felmérése volt a
Dale A. Ulrich &ltal létrehozott TGMD-2 segitségével. A mérSeszkozt Eurdpaban portugal,
belga és lengyel nyelvre adaptaltak, 6vodasokat az els6 két orszagban vizsgaltak vele. A
tesztet itthon még nem alkalmaztak 6vodaban, pedig hianypotlo lehet a korai fejlesztés
szempontjabol. A hagyomanyos hazai empirikus kutatasokkal szemben (Bakonyi, 1981,
Gyori, 1994, Farmosi és Gaal, 2007, Bencze, 2009) nem teljesitményt mér, hanem a gyer-
mekek mozgaskoordinacidjat vizsgalja adott szempontok mentén. Jelenleg nincsenek kri-
tériumokra épiil6 standardjaink a magyar 6vodasok elemi mozgaskészégeir6l. Kérdés,
hogy az amerikai teszt megbizhat6an alkalmazhat6-e a magyar 6vodasok korében.
Modszerek: A TGMD-2 teszt egyidejtileg norma- és kritériumorientalt, amellyel 3—10 éves
gyermekek elemi mozgaskészségei vizsgalhatok. 1208 gyermeken tesztelték az USA 10 al-
lamaban. A vizsgalat 2 altesztbdl all: helyvaltoztato6 és eszkozt kontrollald, melyek 6-6 fel-
adatot tartalmaznak. Minden feladatot kétszer kell végrehajtani, és a megadott kritériu-
mok szerint pontozni.

Empirikus kutatdsomban két onkorméanyzati fenntartasi, szegedi 6voda 88 egészséges
ovodasat (44 fia, 44 lany) vizsgaltam. A tesztek felvétele 2019. szeptembert6l 2020. febru-
arig zajlott. A gyermekek a sziil6 irasbeli engedélyével, onkéntes alapon vettek részt a vizs-
galatokban. A tesztek felvétele egyenként tortént, 15—20 percet vett igénybe. A pontok 0sz-
szegzése és értelmezése a kézikonyvben leirtak szerint valosult meg.

F6bb eredmények, kovetkeztetések és alkalmazhatosag: A leiro statisztika elkészitése utan,
a két subteszt pontjaibdl szignifikans kiillonbség mutathato ki a helyvaltoztato és az eszkozt
kontrollal6 feladatok kozott életkorok és nemek szerint is. A tesztrendszer reliabilitasa
megfelel6 (a>0,8, N=88). A magyar 6vodasok mindkét subteszten atlagosan jobban telje-
sitettek az amerikai gyermekeknél. Osszegezve a kutatast megallapithaté, hogy a TGMD-2
jol alkalmazhat6 a magyar 6vodasok elemi mozgaskészségeinek vizsgalatara. A tovabbiak-
ban sziikségszertinek tartom az 6vodas gyermekek motoros képességeinek orszagos repre-
zentativ vizsgalatat, melyre a TGMD-2 alkalmas eszkoz lehet.
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Meggyesné Hosszu Timea

8. OSZTALYOS, ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK IDEGEN
NYELVI SZORONGASA

Kulesszavak: idegennyelv-tanulasi motivacio, idegen nyelvi szorongéas, enyhe értelmi
fogyatékossag

Jelen el6adas az enyhén értelmi fogyatékos tanulok idegennyelv-tanulasi motivaciojara
iranyul6 atfogd kutatas részeredményeit kozli. Az értelmi fogyatékos tanulok idegennyelv-
tanulasanak vizsgalata interdiszciplinaris megkozelitést igényel.

A nyelvtanulashoz kapcsol6do6 szorongast vizsgaloé kutatasokkal az 1970-es évektdl talal-
kozhatunk (Horwitz, 2010; MacIntyre & Gardner, 1991; MacIntyre, 1999, 2002). Az idegen
nyelvi szorongas megitélése az egyre gyarapodo6 szamu kutatasok tiikrében nem mondhaté
egységesnek (Toth, 2015). Egyes kutatok olyan osztalytermi szituacidonak tekintik, amivel
minden nyelvtanarnak szamolnia kell, hiszen negativan befolyasolja a nyelvi teljesitményt
(Horwitz, 2001, 2010; MacIntyre, 1999, 2002). A masik allasspont még csak a nyelvtudast
befolyasolo tényez6k kozé sem sorolja, hanem a gyenge idegen nyelvi teljesitmény kovet-
kezményeként fogja fel az idegen nyelvi szorongast (Sparks & Ganschow 1995, 2007;
Sparks et al., 2000; Sparks & Patton, 2013). A szorongas a nyelvtanulasi folyamat termé-
szetes velejardja, mégis jelentds kiillonbségek mutatkoznak a tekintetben, hogy ki mennyire
szorong, amikor az idegen nyelvet hasznalja (Toth, 2015). Mér6eszkoziink elkészitéséhez
Clement, Dornyei és Noels (1994) idegennyelv-tanulasi motivaciot és attitidbeli beallit6-
dasokat felméré6 kérdgivét adaptaltuk az enyhén értelmi fogyatékos tanulok szamara. A 16
dimenzi6 mentén mérd kérdbiv eredményeibdl most az idegen nyelvi szorongassal kapcso-
latos jellemzok keriilnek bemutatasra. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok (N=195) ide-
gen nyelvi szorongasat leir statisztikaval, fliggetlen mintas t-prébaval, korrelacios vizsga-
lattal tartuk fel. Az adatok feldolgozasat és elemzését a SPSS 20.0 program segitségével
végeztiik.

F6bb kutatasi kérdéseink: Van-e kiillonbség a vizsgalt minta angol (N=153) és német
(N=42) idegen nyelvi szorongasa kozott? Van-e kiilonbség az idegen nyelvi szorongasban
a nemek tekintetében? Az alacsonyabb szorongas vajon magasabb nyelvi 6nbizalommal
jar-e? Az elemzés soran nem talaltunk szignifikans kiillonbséget az angol és a német nyelvi
szorongas kozott (1(193)=0,390, p=0,697). Szignifikans kiillonbség van azonban a fitik és a
lanyok angol nyelvi szorongasa kozott (t(151)=-2,271, p=0,025), a lanyok szorongasa ma-
gasabb. A német nyelv tekintetében nincs szignifikans kiilonbség a nemek tekintetében
(t(40)=-0,327, p=0,746). Az idegen nyelvi szorongas és az idegen nyelvi 6nbizalom kozott
biztos, de szignifikansan gyenge pozitiv iranya kapcsolatot talaltunk (r=0,203, p=0,05). E
tekintetben a vart osszefiiggéssel ellentétes iranyt osszefliggést talaltunk, hiszen mintank-
ban a szorongas csokkenésével nem né a nyelvi onbizalom. Kutatasunk idegen nyelvi szo-
rongasrol kapott részeredményei hozzajarulnak az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
nyelvtanulasi motivaciojanak fejlesztéséhez.
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Zajdo Krisztina — Antalovits Orsolya — Cséber Dominika

A NYELVI ZAVARRAL KUZDO GYERMEKET NE\{EL(’j SZI"JLg’iK TAPASZ-
TALATAIROL — EGY KVALITATIV KUTATAS EREDMENYEI

Kulcsszavak: nyelvi zavarral é16 gyermek, sziil6, csalad, kvalitativ interja, tartalom-
elemzés

A logopédia fontos feladata a nyelvi zavarral kiizd6 gyermekek és mikrokornyezetiik (jel-
lemzGen csaladjuk) megsegitése. Az Europai Unidban él6 tobb mint 500 ezer f6nyi, nyelvi
zavarral €16 gyermek sziilei altal a mindennapokban tapasztalt gondok feltarasa azonban
alulkutatott teriilet. Az adatok és az ezekre épiil6 elméletek hianya gatolja a célcsoport ha-
tékony gyogypedagdgiai megsegitésének rendszerszintli megtervezését. A jelen kutatas
célja az EU egyes orszagaiban nyelvi zavarral é16 gyermeket nevels sziil6k tapasztalatainak
feltérképezése a megsegités megtervezése céljabol.

Az el6adas a hazankban gytijtott adatokat elemzi. A sziil6k nyelvizavar-fogalmahoz fiz6d6
tudastartalma, a tajékozodas/segitségkérés lehetGségei, a szerepek, a megkiizdési straté-
giak, a nyelvi zavarral é16 gyermek hatasa a csalad életére és a sziil6k jovéképe témakorok
vizsgalata volt a cél. A sziil6k félig strukturalt kvalitativ interjik soran szamoltak be tapasz-
talataikrol. Az interjukat digitalis magnetofonnal rogzitettiik, majd a kozléseket elemzés
céljabdl irott formaba iiltettiik at. Az adatokat a tartalomelemzés modszerével dolgoztuk
fel. A szovegtorzs vizsgalata a manifeszt és latens tartalmak feltarasat tette lehet6vé. Az
adatok kodolasa és kategorizalasa vezetett el az azonossagok rendszerszinti értelmezésé-
hez és az elméletképzéshez.

A nyelvi zavarral kiizd6 gyermeket nevel6 sziil6k megfigyelik gyermekiik kommunikacio-
janak fejlédését, de a nyelvi zavar fogalmarol alkotott tudasuk részleges, és az Osszefiiggé-
sek helyes felismerése gyakran korlatokba iitkozik. Nincs tudasuk a korai fejlesztés/logo-
pédiai megsegités fontossagardl, lehetségeirsl. Ugy érzik: egyediil maradnak a gondjaik-
kal, és csak késén jutnak szdmukra hasznos informacidkhoz. Szerepeiket osszetettnek lat-
jak. Jellemz6, hogy a nyelvi zavarral é16 gyermek fejlddésének elmaradasarol/késésérol (de
nem fogyatékossagarol) és az ebbdl adodd nehézségekrol (pl. ,,massag”, nem fogyatékos-
sag) szamolnak be, elutasitva a fogyatékossag bélyegét. Gyermekiik eltérd fejlédése nem
vart feladatokat r6 rajuk (depresszio kezelése), példaul a testvérek/rokonok/baratok te-
kintetében (elfogadtatni a gyermeket). Feladat a sziil6tars tamogatasa, a sziil6ség koncep-
cidjanak kidolgozasa, a masik sziil§/csaladtagok munkamegosztasanak kialakitasa. A szii-
16k az iskolatol a befogadast/megsegitést/teljes elfogadast varjak, de inkabb elutasitast ta-
pasztalnak. Fontos prioritas a nyelvi zavarral él6 gyermek/testvérek/rokonok segitése a
helyzet megértésében és kezelésében. A sziil6k szerint a kezdeti informaciéhiany folytan
késén kezd6dott gyermekiik szakszert fejlesztése. A sziil6k realisan latjak gyermekeik jo-
v6képét: ,Tanuljon egy ... szakmat [amivel] boldog”. A multtal val6 leszamolast és az erdl-
tetett jovGbe nézést a tilélés feltételeiként jelolik meg.

Az el6adas szamba veszi a sziil6i interjuk soran megfigyelt azonos gondolati-viselkedési
sémakat, és értelmezi az eddigi eredményeket a gydgypedagogiai-logopédiai megsegités
megtervezése szempontjabol.
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Angeli Csenge

REHABILITACIOS TEAM-KOMMUNIKACIO MERESI LEHETOSEGEI-
NEK ELMELETI ES GYAKORLATI HATTERE

Kulesszavak: team, kommunikécio

Célok: Hazankban és kiilfoldon egyarant egyre magasabb szamt pedagogus dolgozik
multiprofesszionalis team tagjaként. Felmertil a kérdés, hogy az oktatéasi-nevelési szférabol
kilépve, eltéro végzettségli kollégak kozt képviselve a pedagogus szakmat, mennyire érvé-
nyesithet6ek a pedagogus kompetenciak, mennyire talal megbecsiilésre a szakma és annak
képviseldje. Tisztaban vannak-e a tarsszakmak a pedagbgus tevékenységekkel? Milyen sze-
repet kapnak ezekben a teamekben a pedagogusok? Jelen tanulmany célja, hogy bemu-
tassa a hazai rehabilitacios gyakorlatban alkalmazott, illetve alkalmazhato, a team kom-
munikacidjanak fejlesztését megalapoz6 méréseket és az alkalmazott mérémodszereket.
Elméleti keretek: Nemzetkozi és hazai szakirodalmak tamasztjak ala a tényt, mi szerint a
multiprofesszionalis rehabilitaciés team eredményességét nagyban befolyasolja az azon
beliili kommunikaci6.

Az interperszonalis kommunikaci6 mérésére jellemzéen a pedagogia, a pszichologia, az
egészségiigy és a marketing teriiletén all rendelkezésre magasabb szamu szakirodalom.
Csekély mennyiségli az a tanulmany, mely kimondottan a rehabilitaciés team kommuni-
kacios sajatossagaival és annak mérhet&ségével, valamint az eltéré professziot képvisel6k
kozti kommunikacié problematikajaval foglalkozik.

Modszerek: Adatbanyaszat. Az elmilt 6t év hazai szakirodalmanak felkutatasa online ke-
res6kon keresztiil. KeresGszavak: személykozi kommunikacié mérése, team kommunika-
ci6 mérése, team interakcio, team dinamika.

Eredmények: A keresés soran csekély mennyiségli munkat talaltam, mely a rehabilitacios
team interakciok és viszonyok vizsgalatara vonatkoznak. Ezek koziil a kommunikacié mé-
résére tobb modszert is felsorakoztatnak, melyek a kovetkez6k: hangrogzités, jegyz6konyv-
készités, szociometriai kérdo6iv és ezek tovabbi feldolgozasanak modszerei. A nonverbalis
kommunikaci6 mérésére ezen a teriileten nem talaltam hasznalatban 1évé modszert.

A kevésbé specifikus talalati eredmények alapjan elmondhato, hogy a kommunikaci6 vizs-
galatara alkalmas mérGeszkozok széles sora all rendelkezésiinkre, melyet korabban nem
alkalmaztak az altalam vizsgalt teriileten. Ezen modszerek a rehabilitaciésteam-vizsgala-
tokra alkalmazhaténak itélhet6ek meg, felhasznalasukhoz tovabbi kutatasok sziikségesek.
Elméleti és oktatasi relevancidk: Az eredmények alapjan tovabbi kutatasok indithatok,
melynek soran tobb, a rehabilitacios team tagjai kozti interakcios vizsgalat valosithato
meg.
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Szili Katalin

KOMPLEX DIGITALIS MEROESZKOZ LETREHOZASA A SULYOSAN ES
HALMOZOTTAN SERULT SZEMELYEK ALLAPOTFELMERESERE

Kulesszavak: mér6eszkoz, diagnosztika

A stlyosan és halmozottan sériilt személyek rendkiviil nehéz élethelyzetben vannak. Er-
telmi akadalyozottsaguk mellett érzékszervi és/vagy mozgasszervi fogyatékossagban is
szenvednek. A legtobb esetben apolasra szorulnak, igy egész életiikben ki vannak szolgal-
tatva kornyezetiiknek (Szabo, 2017). Egyéni képességiik, valamint fejlédésiik, gyakran tel-
jesitményiik romlasanak mérésére nem talaltunk megfelel6 tesztet. A hazai gyogypedago-
giai eszkoztarban a HKI (Heidelbergi Kompetencia Leltar), a PAC (Pedagogiai Analizis és
Curriculum, H.C. Giinzburg, 2000), a TARC (a Topeka [Kansas] Fogyatékos Allampolga-
rok Szovetségének egylittmiikodésével fejlesztették ki; Sailor és Mix, 1975) és a Strassmaier
fejl6dési skala ismert. Azonban ezek a mérdeszkozok f6leg a kozépsulyosan értelmileg aka-
dalyozott gyermeke/személyek allapotfelmérésére alkalmasak, s nem nyujtanak eléggé ar-
nyalt képet az érintett populéacid valodi teljesitményérdl és fejlédésének pozitiv vagy nega-
tiv iranya elmozdulasarol.

Kutatasunk célja a fent vazolt hianyteriilet potlasa. Jelen prezentacioban a sulyos és hal-
mozottan sériilt gyermekek/személyek — azaz a fejleszté nevelés-oktatasban résztvevo ta-
nulok — allapotfelmérésére és fejlédésének megallapitasara alkalmas digitalis méréeszkoz
kidolgozasat mutatjuk be, melynek elsé szakasza 2019 oktobere és 2020 februarja kozott
valosult meg a Barczi Gusztav Modszertani Kozpont fejleszt6 iskolajanak és 6vodajanak
gyogypedagogusai kozremiikodésével. A mérGeszkoz jelenleg két meghatarozo tertilet (1) a
kommunikacio (2) és az onkiszolgalas fejlettségének megallapitasara alkalmas. A kommu-
nikacio teriletén harom részteriiletet: (1) a beszédértést, (2) a nonverbéalis kommunikaciot
és (3) a verbalis kommunikaciot, az onkiszolgalas teriiletén pedig négy szegmenst vizsgal:
(1) az étkezést, (2) az oltozkodést, (3) a WC hasznalatat és (4) a tisztalkodast. Mindkét f6-
komponens 103—103 itemet tartalmaz, azaz 6sszesen 206 allitast. A méréeszkoz nem mi-
nosiil tesztnek abban az értelemben, hogy segitségével az egyén teljesitménye nem helyez-
het6 el egy rangskalan, azonban rendkiviil pontos fejlesztési diagnozist ad, amelynek se-
gitségével a gydgypedagogus meg tudja tervezni az egyéni fejlesztési iranyvonalat, s segit-
séget ad a jelen allapot meghatarozasahoz. Fontos eredmény, hogy az eszkoz digitalizala-
saval a mérési idé jelentGsen lerovidiilt, s a fejlédés mértéke statisztikailag is azonnal meg-
hatarozott. Ez nagymértékben megkonnyiti a gyoégypedagdgusok munkajat. Az eszkozfej-
lesztés befejezése 2020 juliusara varhato.
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Gal Eniké

A REJTETT TANTERV SZEREPE A HORIZONTALIS SZEGREGACIO KI-
~ ALAKULASABAN AZ ALTALANOS ISKOLABAN )
PEDAGOGUSOK KOREBEN VEGZETT INTERJUS VIZSGALAT EREDME-
NYEI

Kulcsszavak: nemi szocializacio, gender, rejtett tanterv

El6adasomban a csaladi és iskolai nemi szocializacio elméleti hatterével, a ,rejtett tanterv”
jelenségével és az ének-zene, torténelem és fizika tantargyak oktatasanak vizsgalataval fog-
lalkozom, a nemek szerinti kiilonbségek kozéppontba allitasaval. El6adasom empirikus ré-
szének alapjat harom, a fenti targyakat oktat6 pedagbégussal késziilt mélyinterja adja, me-
lyeket egy kelet-magyarorszagi altalanos iskoldban készitettem. A nemi kiilonbségek vizs-
galata az altalanos iskolai oktatasban kiemelt jelent6séggel bir, am viszonylag kevés hazai
szakirodalom foglalkozik vele. A téma legfontosabb kutat6i (Kereszty, Haber, H. Sas,
Cserné, Fényes, Ferge, Kéri, Thun etc.) els6sorban a tankonyvek tartalomelemzésével és az
oktatasban kimutathat6 nemi kiilonbségekkel foglalkoznak. Kutatasom tjszertiségét je-
lenti, hogy a jelenséget a csaladi szocializaciotol a ,rejtett tanterv” oktatasban valoé megje-
lenésén keresztiil vizsgalom, egészen a horizontalis szegregacioig. Els6ként bemutatom a
szocializacié napjainkban hasznalatos definicigjat, tipusait és szintereit Giddens (2008),
Nagy és Trencsényi (2012) és Somlai (1997) munkai alapjan, majd két kiemelt szintérrel, a
csaladi és az iskolai szocializacio jelenségével foglalkozom. Ezutan beszélek a nemi szocia-
lizaciorol Somlai, Bolemant, Koncz, Kretchmar, etc. munkai alapjan, kiemelve a csaladi és
iskolai nem szocializaciot. A szocializacié nemcsak a tudatos tanulas eredménye lehet, ha-
nem torténhet példaul a rejtett tanterv altal, amely az iskolai életben van jelen. A rejtett
tanterv fogalmat Szab6 Laszl6 Tamas munkai alapjan mutatom be. A nemek kozotti kii-
Ionbségek elmélyitése az iskolaban napjainkban is jelen van, bar Magyarorszagon a Nem-
zeti Alaptantervben folyamatosan csokkentik a nemi szerepekkel kapcsolatos sztereotipi-
akat. A ,rejtett tanterv” taneszkozokben valo jelenléte az egyik legjelent6sebb, hiszen a fel-
novo generaciokat késziti fel a tudasra és a tarsadalomba val6 integralasra (Haber & H.Sas,
1980). Az iskolai oktatas nagy szerepet jatszik abban, hogy a gyermek milyen képet alakit
ki onmagaban a tudasrol, a kultararol, s egyfajta motivacios tényezéként is felmeriilhet. Az
empirikus vizsgalat f6bb dimenzi6i (egyben az interjivazlatom blokkjai) a kovetkezok: 1. a
pedagogus csaladi hattere és szocializacidja; 2. munkahelyi karrierje; 3. Gender-perspek-
tiva az oktatott targy vonatkozasaban, a ,rejtett tanterv” jelensége, nemi kiilonbségek a
taneszkozokben, tankonyvekben és a NAT-ban; végiil 4. a pedagdgus jovoképe. Az interjus
kutatasom célja, hogy képet adjon a ,rejtett tanterv” tetten érhet6 és rejtve maradé hata-
sairo6l, a nemi kiillonbségek megjelenésérdl az iskolai életben a pedagogusok szemszogébdl,
illetve hogy milyen eltérések vannak a fit- és a lanygyermekek tanitasat illetGen. Varha-
toan a sziil6khoz hasonloan a pedagdgusok sem minden esetben ismerik fel, hogy eltér6en
viselkednek a kiilonb6z6 nemi tanulokkal, tovabba milyen, nemiikre vonatkozo értékeket
kozvetitenek feléjiik a tantargyaik tanitasa kozben.
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Csorba-Simon Eszter

HOGYAN SEGIT A VERS? IRODALOMTERAPIA HATRANYOS HELY-
ZETU FIATALOKKAL

Kulesszavak: irodalomterapia, borton, gyermekotthon

Mara kurrens probléméava valt a blinozés, ezzel egyiitt a blintetéssel kapcsolatos nehézsé-
gek, kérdések és megoldasok, melynek hatasara az eddig zart intézményrendszerek széles
kort tarsadalmi nyilvanossagot kaptak. Ugyanakkor az ezekbdl az intézményekbdl kike-
riil§ személyek sulyos tarsadalmi megbélyegzést és kirekesztettséget élnek meg.

A jelen el6adas alapjat az a személyes és szakmai tapasztalat képezte, amelyet konyvtaros-
ként irodalomterapias foglalkozasaim keretében, a pécsi Fiatalkoruak Regionalis Biinte-
tés-végrehajtasi Intézetében fogvatartottakkal és a szigetvari, valamint baranyai gyermek-
otthonokban folytatott foglalkozassorozat tartasa soran szereztem.

Az irodalomterapia borton- és gyermekotthon-programokba valé beemelése azon a felis-
merésen alapul, hogy a csoporton részt vevo fiatalok tarsadalmi kurdarcaiban kulcstényez6
lehet érzékelési, észlelési képessége. Minden szocioterapias és miivészetterapias foglalko-
zas a résztvevok ,érzékenyitését” tiizi ki célul, annak reményében, hogy sikeriil javitani
azokon a részben vagy teljesen hianyzo készségeken és képességeken, amelyek az elitéltek-
nek a tarsadalom szamara elfogadhat6 forméaban gyakorolt életviteléhez és egy egészséges
személyiséghez sziikségesek. Ha az elitélt megtanulja differencialtan szemlélni az 6t koriil-
vev0 problémakat, lehet6ségeket, akkor a percepcids, kognitiv és szocialis készségeiben is
valtozas megy végbe. Ebben a valtozasi folyamatban segithetnek a csoportos foglalkozasok:
mikozben tudjuk, hogy csodat nem tehetiink ezekkel a fiatalokkal, hiszen a kialakult sze-
mélyiség mindenestiil aligha megvaltoztathato, a személyiségstruktara hangsulyai atren-
dezhet6k, ami mar elég lehet az illet6 normalis életvitelének és a tarsadalom altal elfoga-
dott célokra és jovire vald iranyultsaganak, asszertivitasanak kialakitasahoz.
Meggy6z6désem, hogy az irodalomterapianak egyre nagyobb szerepe van az oktatasban és
a tarsadalmi nevelésben. El6adasomban bemutatom a tapasztalataimon keresztiil, hogy
milyen funkci6ja lehet az irodalomterapianak ezeken a speciélis teriileteken.
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Simon Katalin — Koés Ildiké — Molnar Béla

KEZDEMENYEZO- ES \{ALLALKQZ()KESZSEG FEJLESZTESI LEHETO-
) SEGEI ALSO TAGOZATBAN
(MODSZERTANI SOKSZINUSEG A GYAKORLATBAN)

Kulcsszavak: als6 tagozat, modszertani ttmutato, kompetenciafejlesztés

Célok: Az iskolahoz, iskolaba jarashoz valo viszonyulas és a tanulasi tevékenység végzésé-
nek kedvelése kozott szoros kdlesonhatés van. A pozitiv attitlidot also tagozatban kell meg-
erésiteni. Igy novelhets a valoszintisége annak, hogy a késébbiekben sem fog eltavolodni a
tanul6 az iskolatél, megtapasztalva annak ra nézve gyakorolt pozitiv hatasait. A transzver-
zalis kompetenciak koziil a kezdeményezo6- és vallalkozokészség fejlesztése szamos lehet6-
séget rejt, amivel az iskolai élet valtozatosabb4, élhet6bbé és élvezhet6bbé tehets. Célunk
volt ezért olyan modszertani Gtmutat6 6sszeallitasa, amely hozzajarul e kompetencia alap-
jainak kialakitasahoz és fejlesztéséhez 1—4. osztalyos tanulok korében. Elméleti keretek:
Kiindulopontunk a kezdeményezo- és vallalkozokészség eurdpai keretrendszere. A Mod-
szertani Utmutatoban szereplé témakorok keretében mindharom {6 teriilet fejlesztésére
sor keriil, ezeken beliil azonban csak arra a 10 részkompetenciara fokuszalunk, amelyek
késébb alapjai lehetnek e kulcskompetenciateriilettel val6 mélyebb és részletesebb foglal-
kozasnak. Modszerek: A Mddszertani atmutat6 osszeallitasa soran tdimaszkodtunk a tevé-
kenységkozpontu pedagogia elveire. A foglalkozasok tervezése RJR-modellben késziilt.
Tobbféle csoportalakitasi modszerre, valamint kooperativ technika alkalmazasara tettiink
javaslatot. Az alkalmazott értékelési moédok a fejleszts értékelés szemléletén alapulnak. El-
tiink tovabba az oktatashoz kapcsolhato jatékositas lehetdségével, valamint az életkori sa-
jatossagokhoz igazodva meseelemek hasznalataval. Eredmények: Olyan — szabadon hoz-
zaférhet6, online formaban let6lthet6 — Modszertani Gtmutato6 all a tanitok rendelkezésére,
mely hozzajarulhat modszertani kultarajuk bévitéséhez, szinesitéséhez. A kézikonyv logi-
kajat kovetve a helyi sajatossagokhoz igazodva mas témakoroket, mas feladatokat is kita-
lalhatnak. A mindennapi élethez kapcsolodo tevékenységekre valo felkészitéssel elérhetjiik
azt a célt, hogy didkjaik szeretnek tanulni, az iskolaval kapcsolatos attit{idjiik pozitiv lesz,
vallalkoz6 szellemiiek, kezdeményezdk és egyiittmiikod6k lesznek, s mindez eldsegitheti,
hogy minél tobben legalabb kozépfoka iskolai végzettséget szerezzenek.

Elméleti és oktatasi relevanciak: Az egyes témak olyan részkompetencia-teriiletek kialaki-
tasara és fejlesztésére adnak lehet&séget, amelyek révén a tanulo felismeri sajat erdsségeit,
és azokra mind jobban épitve egyre aktivabban tud élni a kinalkozo életlehetéségekkel a
tanulasban és annak folyaman, a kés6bbiekben a munka vilagaban. Emellett fontosnak
tartjuk hangstlyozni, hogy a feladatok azt a szemléletet kozvetitik, amelynek bels6vé téte-
1ével arra 0sztonozziik a tanulokat, hogy megszerzett erésségeiket legyen akaratuk érvé-
nyesiteni szlikebb és tagabb szocidlis, valamint természeti kornyezetiik szamara is, ne csak
egyéni torekvéseikben jelenitsék meg azokat. A Modszertani Gtmutat6 feladatai megold-
hatok iskolaotthonos vagy napkozi otthonos szervezeti keretek kozott, az 1—4. osztalyok
mindegyikében.

A kutatast tamogatta: EFOP-3.1.2-16-2016-00001 azonositdszam, ,,A koznevelés modszertani meguaji-
tasa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése céljabol" kiemelt projekt
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Németh Szilvia

MIKENT LEHETSEGES A KREATIVITAS ES KRITIKAI GONDOLKODAS
FEJLESZTESE TANORAI KORNYEZETBEN?

Kulcesszavak: kreativitas és kritikai gondolkodas, OECD CERI projekt, méréeszkoz-fej-
lesztés, pedagogiai feladatbank

2015 aprilisa és 2019 decembere kozott az OECD CERI nemzetkozi pilot programot indi-
tott, amelynek kettGs célja volt. Egyrészt, hogy a kreativitast és kritikai gondolkodast fej-
leszt6 eszkdzcsomagot adjon a pedagogusok kezébe, masrészt, hogy a 2021-es PISA-vizs-
galatba a kreativitast méré feladatsorok keriilhessenek be. A kreativitas és kritikai gondol-
kodas kompetenciak azért keriiltek az OECD fokuszaba, mert tobb kutatas is bizonyitotta,
hogy a gazdasagi versenyképesség f6 motorjai éppen ezek a teriiletek, viszont a munkalta-
tok visszajelzése alapjan ezek hianyoznak leginkabb a mai munkavallalokbol. A négyéves
programban 14 orszag vett részt. A magyar részvételt az indokolta, hogy a T-Tudok altal
gondozott Kreativ Partnerség Magyarorszag program, egy olyan, kreativitast fejleszts is-
kolai program, amelyr6l mérési eredményekkel is bizonyithat6 tanorai eredményessége.
A projekt soran harom produktum jott 1étre. A jelen el6adas célja az egyes produktumok
bemutatésa, s a hozzajuk kapcsolodd mérési eredmények, masodelemzések ismertetése,
illetve a magyar eredmények nemzetkozi kontextusban torténé bemutatasa.

Els6 produktum: Méréeszkoz-csomag. A PISA-team négy teriileten méri a kompetenciakat
(matematika, természettudomany, vizualis miivészet, zene). A kisérleti program pedig,
ezekhez kapcsolodva, megkisérelte mérni a teriilet specifikus kreativitast és kritikai gon-
dolkodast. A résztvevd orszagok szamara a teriiletek valasztasa és a hozzajuk kapcsolodo
mér6eszkozok kiprobalasa opcionalis volt, Magyarorszag a matematika szaktertiletet va-
lasztotta, mivel a Kreativ Partnerség program ezen a teriileten rendelkezik a legtobb ta-
pasztalattal és mérési el6zménnyel. Magyarorszagon a projekt négy éve alatt két hullam-
ban tortént adatfelvétel, amelyben 16 telepiilés tobb mint 800 didkja vett részt, mind a
pilot, mind a kontrol csoportban.

Masodik produktum: Pedagodgiai feladatbank, tanartovabbképzési hattéranyag és tréning-
anyag. A projekt kidolgozott egy olyan kreativitas fogalmi keretet (in. rubricot), amely
mentén konnyen kiprobalhat6 mintafeladatok késziiltek, valamint egy olyan utmutat6t
(tréninganyag formajaban), amely alkalmassa teszi a pedagdgusokat arra, hogy a rubric
alapjan sajat feladatokat is fejlesszenek.

Harmadik produktum: Formativ értékelési eszkoz kidolgozasa. A rubric fogalmi keretére
épiilve egy olyan monitor eszkoz is fejlesztésre keriilt, amely képessé teszi a pedagogust
arra, hogy mind a sajat kreativitas- és kritikai gondolkodas fejleszt6 tevékenységét, mind
a tanuldk ez iranyu fejlédését folyamatosan monitorozhassa az osztalytermi munkaja so-
ran. A rendszer tesztelésének id6szakaban évente hat alkalommal tortént ilyen adatfelvé-
tel.
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Mezeiné Rumpf Anita

A DUALIZMUS KORI MAGYAR GYEBMEI(VIIAG A(Z) (NEP)ISKOLAI
SZEMLEBEN

Kulcsszavak: dualizmus, gyermekvilag, gyermekkép, nevelés

A kutatas célja: A kutatas arra keresi a valaszt, hogy hogyan és miként jelenik meg a gyer-
mekekrol és vilagukrél alkotott kép a(z) (Nép)Iskolai Szemle nevelés-oktatasi kozlony,
Csurgo6n, 1881 és 1896 kozott megjelent szamaiban. Milyen gondozasi, nevelési elveket val-
lottak a lapban publikalok (néptanitok, tanarok, lelkészek, orvosok), és az exponalt cikkek,
milyen narrativikat mutattak az olvasoknak?

A kutatas elméleti hattere: A(z) (Nép)Iskolai Szemle irasainak elemzésével egy rendkiviil
gazdag gyermekkép és gyermekvilag tarhato fel az 1880—90-es évek Magyarorszagarol. A
kisdedhaland6sag még rendkiviil magas volt, de a tarsadalom felismerte, hogy ezt a szor-
nyu folyamatot meg kell allitani. A korméanyzati intézkedések mellett a kivanatos gyermek-
gondozasi alapelvek és taplalasi elvek is terjesztésre keriiltek kiilonb6z6 nyomtatott for-
makban. A gyermeknevelés Gj dimenziokat nyitott; a hajlam, az ,.én” szeretete, az 6nbecsii-
1és, a szokas, a szoktatas, a példamutatas mind kulcsfogalmakka valtak. A pedagogiai té-
maju lapok rendszeresen cikkezni kezdtek a csalad nevelésben betoltott szerepérol, felada-
tairol. A sziil6—gyermek kapcsolat atstrukturalodott.

A(z) (Nép)Iskolai Szemle a nék, leaAnyok miiveltségérdl és nevelésérdl 16 évnyi megjelenése
alatt kozel két tucat irast kozolt a témaban. A lap hasabjain az 1880-as évek elejétdl valo-
sagos ,csata” indult el a polgari leanyiskolak mellett és ellen. Az évtized végére eldGlt a vita,
és kimondasra keriilt, hogy a polgari leanyiskola léte, miikodése sziikséges és hasznos. A
miiveltség és haziasszonysag nem egymast kizar6 fogalmak a n6 nevelésében.

Az évtized elején a népiskolaban gyakori fenyitési mod volt a kormos, a bezaras, a vessz6zés
vagy a bottal verés. Néhany év elteltével a tanitoegyletek és kozigazgatasi hivatalok felhiv-
tak a tanitok figyelmét a mértékletes testi fenyitésre, a bottal valo verés tilalmara. Felis-
merték, hogy a gyermeket nem kemény veréssel kell nevelni, hanem erkolesos viselkedés-
sel, példamutatassal, szeretettel.

F6bb eredmények, kovetkeztetések, alkalmazhatosag: A vizsgalt cikkek nem adnak teljes
képet a gyermekek nevelésében érintett szakemberek véleményérol, tehat az eredmények
nem altalanosithatok orszagos vonatkozas tekintetében, de a szovegek implicit tartalma-
nak elemzésével, egy dualizmus kori magyar telepiilés és jarasanak gyermekképérdl korhi
korvonalat mutat. A kutatas eredményei gazdagitjak a magyar neveléstorténet kiegyezés
utani tartalmat a gyermekvilag és gyermekekkel val6 banasmod vonatkozasaban.

A kutatas stratégiai és modszerei: A kutatds modszere analitikus, feldolgozo jellegf,
témaspecifikus tartalomelemzés, sajtotorténeti hattérfeltarassal. A vizsgalat idébeli kere-
tét a(z) (Nép)Iskolai Szemle megjelenési évei jelentik, 1881 és 1896 kozott. A kutatas for-
raskeretét a lap 6sszes megjelent szamabol kigylijtott, témahoz illeszked irasai adjak.
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Koger Yvetta

AZ ,,OTVENES EVEK” OVODAPOLITIKAJANAK SAJTOVISSZHANGJA

Kulcsszavak: 6vodatorténet, 6vodapolitika, 6tvenes évek

A kisdedovo intézményekre is vonatkozd, 1948-ban deklaralt allamositastol az
ovo/nb/képzés fels6fokuva valasaig terjed6 idészak magyarorszagi 6vodaiigyének jellem-
zGit tarja fel, foglalja 0ssze 6vodatorténeti alapkutatasunk. A vizsgalt idészak allami kere-
tek kozé ,szoritott” 6vodai nevelésében az allampart vezetd szerve dontéseinek realizalo-
dasa kovethet6 nyomon. Ennek keretét az oktatas jogi szabalyozasanak — ma mar torténeti
rekvizitumnak szamit6 — szovjet (allamszocialista) modellje jelentette. Hiszen 6vodapoli-
tikaként értelmezhetjiik az 6voda mint kdznevelési intézmény iigyeibe torvényekkel, ren-
deletekkel val6 egyre nagyobb mértékli beavatkozast, valamint az 6vodahoz kot6do érde-
kek érvényesitése mentén korvonalazodé célok elérését szolgalo fejlesztési elképzelések
0sszességét.

A kutatott korszakban az egykort irasok azt kozvetitik, hogy a nevelésiigyet is a szocializ-
mus teljes felépitésén faradozé tarsadalmunk kovetelményei hataroztak meg. Valojaban
azonban a hatalomra keriil6 hazai kommunista part szovjet mint4ja politikajanak rende-
16dott ala.

A forraskutatas egyik szegmensét jelentheti az 6vodai nevelésben érdekelteket, vagyis az
ovondket, illetve a gyermekiiket 6vodaztato sziilket tajékoztatd nevelésiigyi szaksajto, va-
lamint a partallam altal ,tAmogatott”, a sajtohierarchia csticsan all6 napilapok elemzése. A
vizsgalt periddusban a kozponti lapok hegemonidja érvényesiilt, vagyis a korszakot jel-
lemz6 sajtoszabadsag hijan mindegyik Gjsag a kormanyzat és a mogotte allo part hivatalos
allaspontjat volt koteles megirni. Ebbdl kifolyolag a dokumentumelemzésbe bevont cikkek,
sajtohirek egységes ,,szovegként” keriiltek feldolgozasra. A pedagbgiai organumok elsGsor-
ban az 6vonék, mig a politikai napilapok inkabb a sziil6k 6vodaval, neveléssel kapcsolatos
gondolkodasat igyekeztek formalni. Mindezt egy olyan — az 6vodatorténeti irasokban ke-
vésbé kutatott — id6szakban, amikor allami befolyasra megindult az 6vodaztatas expanzi-
0ja, vagyis egyre tobb sziil6 szembesiilt a csaladi nevelés allami befolyasolasaval az 6voda
intézményén keresztiil. A forraskutatas soran korvonalazod6 hivoszavak mentén képet
kaphatunk — a kutatas fokuszaba emelt — csalad és 6voda egylittmiikodésének ,helykere-
sésérél” az 6vodai nevelésben. Erdemes attekinteni a napjaink évodai gyakorlataban érvé-
nyesiil6 egylittmiikodési metddusok vizsgalt id6szakban gyokerezd hagyomanyait, melyek
segithetik a mai jogyakorlatok 1étjogosultsaganak, illetve a sziil6i haz és 6voda kapcsolata-
ban jelentkez6 anomalidknak a megértését.
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Varga Laszl6 — Németh Dora Katalin

A HATVAN EVVEL EZELOTT FELSOFOKUVA VALT SOPRONI OVONO-
KEPZO INTEZET ELSO ALLAMVIZSGAI

Kulcsszavak: neveléstorténet, fels6fokt oktatas, 6vonoképzés, Soproni Ovonéképzo
Intézet, zarovizsga

A kutatas célja: A kutatas célja feltarni és megvizsgalni a Soproni OvonSképzd Intézet za-
rovizsga-jegyzokonyveit 1961 és 1965 kozott, melynek mentén megismerjiik az elsé fels6-
foka oklevelet szerzett hallgatokkal szemben tamasztott kovetelményrendszert, kiillonos
tekintettel a pedagogiai és pszichologiai tudasra. Valasztasunk azért is esett erre a téma-
korre, mivel a magyar 6vodapedagogus-képzésben ma is nagy hangsuly keriil a pedagogiai
és pszichologiai szaktudoméanyos ismeretek atadasara, amely jo alapot jelenthet a két id6-
szak tantargyi kovetelményeinek 0sszehasonlitasara.

A kutatas elméleti hattere: A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagobgiai Kara kettGs jubi-
leumot iinnepel: egyrészt 1899-ben a varosban alapitott Isteni Megvalt6 Leanyair6l Neve-
zett N6vérek Kongregacigjanak Kisdedovo és Tanitoképzo Intézetének 120 éves, valamint
a jogelédként tisztelt Soproni Ovondképzé Intézet fels6foktiva valasanak 60. évforduldjat.
Az évforduldk jo alkalmat teremthetnek arra, hogy még alaposabban megismerhessiik a
nagy multa intézmény torténetének ezen fejezetét. A kar torténetének feldolgozasara és
bemutatasara mar tobb alkalommal vallalkoztak a kar oktatoi és kutatoi — ezek a szakiro-
dalmak jelentGs adalékokkal szolgalnak jelen kutatasunkhoz.

F6bb eredmények, kovetkeztetések és hasznalhatosag: A kutatas soran szeretnénk feltarni
az 1959-ben felséfokiva valt Soproni Ovonsképzé Intézet elsé éveinek allamvizsga-tételeit,
megvizsgalva az allamvizsga-jegyz6konyvek alapjan a vizsgazo hallgatok tanulmanyi ered-
ményességét. Karunk kutatasi tevékenységének kiemelt részét képezi a mult, a j6 gyakor-
latok és tapasztalatok felkutatasa — ezzel is tisztelgiink az el6dok iskolateremt6 munkas-
saga, példamutato élete és szakmai elhivatottsaga el6tt.

Kutatasi stratégia és modszerek bemutatasa: A kutatas soran a Soproni Ovonéképzé Inté-
zet els6 allamvizsga-jegyz6konyveinek kvalitativ vizsgalatara kertil sor 1961, mely az elsd
évfolyam allamvizsgajanak id6pontja, és 1965 kozott. Az egyetemi levéltarban 6rzott zard-
vizsga-jegyzokonyvek tartalmazzak az egyes hallgatok legfontosabb adatait, a zarovizsga
harom tantargyanak (pedagogia, pszichologia, marxizmus-leninizmus) tételeit, a vizsga
soran feltett kérdéseket és a részeredményeket. A jegyzékonyvek tartalmazzak a hallgato-
rol a bizottsagi tagok altal irt rovid véleményt és sikertelen vizsga esetén a potlovizsga ide-
jét és eredményét is.
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Pasztor Eniko

A NEMET NEMZETISEGI OVODAPEDAGOGUS PROFESSZIO KIALAKU-
LASA 1959-TOL, KULONOS TEKINTETTEL A SOPRONI KEPZOINTEZ-
MENYRE

Kulcsszavak: német nemzetiségi 6voképzés, német nemzetiségi 6vonok, Soproni Ovo-
néképzd Intézet

Az 1950-es években egyre inkabb az 6voképzés alacsony szinvonala volt jellemz6, az 6vo-
nok egyre kevésbé tudtak megfelelni a szakmai és tarsadalmi igényeknek, elkeriilhetet-
lenné valt a képzés jragondolasa. 1959 fontos évszam a hazai 6vodaiigyben. 2019-ben iin-
nepeltiik az 6voképzés fels6fokuva valasanak 60. évforduldjat, ugyanis 1959-ben két évfo-
lyamos fels6fokt 6vonGképzés valtotta fel a kozépfoka 6vonGképzést Magyarorszagon.
Kecskeméten, Sopronban és Szarvason alakult meg elsGként az érettségire épiil6 fels6foka
ovondképzd intézet.

Kevesebbet beszéliink ugyanakkor arrél, hogy ugyancsak 1959-ben vette kezdetét a nem-
zetiségi 6vonok képzése is. Az 1958. évi 26. tv. 1. §. 1. bekezdése alapjan két 6vondképzd
intézetben indulhatott meg a nemzetiségi 6vonék képzése (Sopronban német, Szarvason
szlav, délszlav és roman). A nemzetiségi 6vodak tevékenységének szinvonala legf6képpen
az ott dolgoz6 pedagogusok munkajatol fligg, éppen ezért a torvény nyoman kiemelten ke-
zelték a nemzetiségi 6vonbképzés tigyét.

A német nemzetiségi 6vodapedagogus-hallgatok képzésérdl a Soproni Egyetem Benedek
Elek Pedagogiai Karanak irattaraban 6rzott torzskonyvek és a pedagogiai szaksajto tanul-
manyozasa, valamint nyugdijas 6vodapedagbdgusokkal készitett interjak utan kaptam pon-
tos képet.

A kutatasaim alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az elsé évtizedre az egy helyben
toporgas, az ttkeresés volt a jellemzd. Ebben erdsit meg Stark Ferenc Negyedszazados a
nemzetiségi 6vodahdlézat cimii cikke, mely az Ovodai Nevelés cim{i folybiratban jelent
meg 1980-ban. Azt olvashatjuk, hogy 1975-ig a fels6foka 6vonéképzé intézetekben a nem-
zetiségi képzés gyakorlatilag a nyelv fakultativ oktatasabol allt.

Kutatadsomban arra kerestem a valaszt, hogy az els6 években kik alkottak a nemzetiségi
hallgatok csoportjat, Magyarorszag mely teriileteirdl érkeztek Sopronba, milyen éraszam-
ban és milyen targyakat hallgattak 6k, mennyien szereztek képesitést, és mikortdl tettek a
hallgatok német nyelvii nemzetiségi 6vodakban miikodésre jogositd kiegészit6 allamvizs-
gat. Azt is vizsgaltam, hogy a nemzetiségi képzés Sopronban milyen fejlédési utat jart be
az elsé évtizedekben. A 60 évbdl az el6adasomban erre az id6szakra fokuszalok.
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Kapas Monika

EGY VAJDASAGI TELEPI"JLESEN ELO ROMA KOZOSSEG NYELVI IDEN-
TITASANAK ES NYELVHASZNALATANAK BEMUTATASA

Kulcsszavak: cigany, roma, nyelvi identitas, nyelvhasznalat

Az Eur6paban él6 cigany/roma kozosség tagjai, annak fliggvényében, hogy mely teriilete-
ken élnek, kiillonb6zé nyelvesoportokhoz tartozhatnak, mely csoportok tovabbi kiilonb6zé
nyelvi dialektusokat hordoznak magukkal.

A kutatas fokuszaban egy vajdasagi telepiilésen €16 cigany/roma kozosség all, akiknek be-
mutatasra keriil nyelvi identitasuk, nyelvi dialektusuk pontos meghatarozasa, és mind-
emellett betekintést kaphatunk nyelviik mindennapi hasznalataban.

A vajdasagi romak az élet tobb teriiletén, kezdve az iskolaskor el6tti intézményektél az ok-
tatason at egészen a foglalkoztatottsagig, szamos hatranyos megkiilonboztetéssel talalkoz-
nak, csupan az eltéré kultarajuk és nyelvi kultirajuk miatt.

A kutatott telepiilésen €16 romak nyelvi szempontbol két nagy csoportra oszlanak: egynyel-
viiek és tobbnyelviiek (az utobbiak dontd tobbségben). Az egynyelviiekhez azok a romak
tartoznak, akik nyelvileg teljesen asszimilalodtak, és semmilyen helyzetben nem hasznal-
jak anyanyelviiket. A tobbnyelviiek csoportjat azonban azok a romak alkotjak, akik a ma-
gyar és/vagy szerb nyelv mellett anyanyelviiket is hasznaljak.

Azokon a teriileteken, ahol a tobbnyelviiség altalanos, hosszantart6, a nyelvek oénallotlan-
saga nagyfoku. Ilyen hely a Balkan is, amit az eurdpai cigany nyelv nyelvjarasai bolcs6jének
is neveznek. A cigany nyelv nagymértékben ki volt téve a kornyez6 nyelvek hatasanak
(Kostov, 1973; Talos, 1980; Friedman, 1991), mely a vajdasagi ciganysag korben sincs mas-
ként.

A kutatas folyamata ravilagitott arra a problémara, hogy a kutatott célcsoport tobbsége
egyaltalan nem ismeri nyelvi dialektusanak pontos meghatarozasat, de sokuk azzal sem
volt tisztaban, hogy mely cigany csoporthoz tartozik.

A kutatés célja felderiteni, hogy ezek a romak mely cigany nyelv dialektusat beszélik, emel-
lett arra is fény dertil, hogy a cigany nyelvhasznalat hogyan alakult a kutatasban részt vevo
roma tanulok, sziilei és nagysziilei korében.

Masodlagos célként fogalmazddik meg, hogy vajon az oktatasban, ahol nagyobb szamban
tanulnak roma tanulok a tobbségi tarsadalombol érkezék mellett, a cigany/roma kulttra,
és nyelvi kultarajuk beépiil-e a tananyagba, ha csak részlegesen is.

A kutatasban 63 roma és 52 magyar altalanos iskolas tanul0, 11 altalanos iskolaban tanit6
pedagbgus és végiil, de nem utols6 sorban 17 roma csalad vett részt.

Az empirikus kutatas modszerén beliil a nyitott és zart kérdGivezés egyarant, valamint az
interjaztatas és terepmunka is alkalmazasra keriilt. Tovabba két esettanulmannyal is meg-
ismerkedhetiink, melyekben egy volt roma pedagogus mondja el a véleményét, arrol a sok
megalaztatasrol, ami odaig vezetett, hogy fel kellett mondania a hivatasat, és egy roma ta-
nulo is vallalta szereplését, aki viszont nyelvi nehézségeinek okaira vilagit ra.
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Toszegi Zsofia Jalia

MAGYARORSZAGRA TELEPULT OROKSEGNYELVI TANULOK INTEG-
RACIOJA A KOZOKTATASBA

Kulcsszavak: orokségnyelv vs. dominans nyelv, a kozoktatas nyelvén fejlesztépedago-
gia, nyelvi integracio, esélyegyenldség

A magyar idegen nyelvként torténd tanitdsanak gyokereit mar a XVIII. szazadban fellel-
hetjiik, mint torekvést, hisz Eder Zoltan tarta fel ezen gyokereinket Bél Méatyas Der
Ungarische Sprach-meister 1729-ben Pozsonyban kiadott miivéhez vezette vissza (1983),
melyet 6 egy ,,alapkének” tekintett specidlisan 6sszeallitott tananyaga miatt. Ennek elGsza-
vaban mar elhangzott az a két célkitiizés, hogy a szomszéd népekkel meg kell ismertetni és
szerettetni a nyelviinket és kultiirankat, mind célnyelvi, mind forrasnyelvi kornyezetben
(Peltzer, 2015). Nyelvpolitikai szempontbdl a 20. szazad viharos torténelme és a trianoni
szerzO0dés folytan a szarmazasnyelv megtartasa is fontos kérdéssé valt. Azota a MID okta-
tasa kiilfoldon és belfoldon egyarant gazdag hagyomanyokkal birt, és szamtalan kiilfoldi
magyar intézet is megalapult erre a célra.

Eurdpai unids tagsagunk 6ta kiilfoldrél hazankba tanulni érkezd, és itthon eurdpai tandijat
fizetni hajland6 didkok részére gyorsan Kki is épiilt egy olyan intézményes csatorna, mely
itthon is képessé valt arra, hogy a didkokat egyéves el6képzés keretében, intenziv munka-
val felkészitse a hazai felsGoktatasi intézményeinkben vald helytallasra. Finanszirozast
nyernek a feln6tteknek sz6l6 magyar mint idegennyelvi kiadvanyok, s a MagyarOK tan-
konyvcsalad ir6i hatékony, modellalapu oktatasra 6sztonzo tréningeket is tartanak (Durst
et al., 2014). A sajat hazatelepiilt kiskora allampolgaraink anyanyelvi kompetenciainak
kozoktatasban valo fejlesztése, és ezekhez a tananyagok (képes szaknyelvi szotarak, appli-
kaciok), valamint az ekoré épiil6 teljes intézményes protokollrendszer hazankban viszont
jelenleg még nem megoldott. Miért nincs kidolgozva tehat a mai napig a hazai kozoktatasi
intézményeinkben a magyar mint masodiknyelv fejleszt6pedagogiai teljes ellatorendszere?
Miért nem tudjuk ellatni a hazatelepiilt magyar 6rokség- vagy magyar szarmazasi nyelvi,
de akar a magyart mint a kornyezet nyelvét tanul6 hallgatéinkat a hazai kozoktatasi intéz-
ményeinkben? Ez a téma egyre aktualisabb problémakort vazol fel hazankban, s dominan-
san mas nyelvli tanul6ink nyelvi integraciéja pont gy megoldasokra varé feladat, mint
tarsadalmunk szocialisan hatranyos helyzetli, veszélyeztetett, margora szorult etnikai ki-
sebbségeinek oktatasi integracidja, mely a rendszervaltas 6ta kozel 30 év utan is folyama-
tos torédést igényld feladat, hiszen még mindig elenyész6 szamban reprezentaltak a tago-
zatos és kéttannyelvii intézetekben, valamint a felsGoktatasban, de ugyanakkor feliilrepre-
zentaltak a veszélyeztetett és alacsony tarsadalmi statuszia altalanos iskolakban (Barany &
Heged{s, 2003; Barany, 2014, Forray, 2012, Sz€ll, 2017). A kozoktatasbeli, nyelvi integra-
cidra 6sztonzd jogyakorlatokat szeretnék felsorakoztatni el6adasomban, s esettanulma-
nyok segitségével feltarni annak sziikségességét, hogy a magyart, mint a kozoktatas nyel-
vét, hogyan lenne sziikséges differencialtabban felmérni, kodolni és oktatni erre képzett
fejlesztépedagogusok segitségével.

A kutatast tAmogatta: PTE-BTK-OTDI
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Szili Katalin — Kovacsné Nagy Ibolya

A GYOGYPEDAGOGUS HALLGATOK KOMMUNIKACIOS STILUSA

Kulcsszavak: gybgypedagogus, kommunikacios stilus

A kommunikéacios viselkedés a szocializacio soran formalodik. A pedagoégusok kommuni-
kaciojat els6sorban a kommunikacioroél valé elképzeléseik, tudasuk és tapasztalataik alkot-
jak, amelyek sokszor 0sztonosen, véletlenszertien alakul6 folyamatok. A legtobb tanar (ko-
zel 70%) tranzakcionalis szemlélettel oktat (Sz6ke-Milinte, 2016), az interakcios szemlélet
helyett (Watzlawick, Beavin & Jackson, 1968), igy a legf6bb feladatnak az informacioat-
adast tartja (Sz6ke-Milinte, 2016). Sajnos ebben az esetben nem valosul meg az, hogy a
kommunikacioban részt vevek (tanar és didk) egyiitt tevékenykedjenek egy Gj, kozosen
megalkotott kommunikatum létrejottében.

A fenti ismereteket figyelembe véve, kiemelt teriiletként kezeljiik a gyogypedagdgus hall-
gatok Onismeretének fejlesztését. Igy fontos szamunkra, hogy megismerjék sajat kommu-
nikacios stilusukat, melyet a tananyagtartalomba illesztve, a Kommunikacios stilus kér-
dé6iv (Rudas, 1990) kitoltésével biztositunk szamukra. A kapott eredményeket két szemi-
narium keretén beliil megbeszéljiik, elemezziik. Javaslatokat fogalmazunk meg, konkrét
kommunikacios gyakorlatokat végziink a még hatékonyabb kommunikacios stilus elérése
érdekében. Fontos szempont szamunkra, hogy a hallgatok mennyire értenek egyet a kapott
eredménnyel, mert ez befolyassal bir az onfejlesztés mindségére is. Jelen prezentacio célja
bemutatni gyogypedagdgus hallgatéink kommunikacios stilusjegyeit, s az onfejlesztés le-
hetGségeit. Az 50 itemes 6tfokozata Likert-skalan alapul6 kérd6iv (Rudas, 1990) tizféle sti-
lusjegyet rangsorol minden kit6lténél, valamint a kommunikatorképpel valo elégedettség
mértékét jelzi.

Az eddigi hallgatoi eredmények (N=153 f6) alapjan — a kérdéiv kitoltését még marcius ho-
napban is folytatjuk — megallapithato, hogy a hallgat6ink 67%-a elégedett sajat kommuni-
kacios teljesitményével. A stilusjegyek koziil a baratsagos, a figyelmes és az eleven-kife-
jezo jegyek dominalnak, amelyek kivaloan megfelelnek a sériilt személyekkel valo foglal-
kozashoz. A legkevésbé jellemz6 stilusjegyek kozott az ellazult, a nyilt és a veszeked6-vi-
tazo stilusjegyek tartoznak. Mélyebb elemzést a vizsgalat lezarulasa utan végziink, mely
2020. marcius 6-ig megtorténik.
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Szederkényi Eva — Varnagy Péter — Huszar Zoltan

A NYELV- ES KULTORATUDOMANYI KEPZES MODSZERTANI LEHETO-
SEGEI: JO GYAKORLATOK A GOROG KOZTARSASAGBOL ES MAGYAR-
ORSZAGROL

Kulcsszavak: nyelvoktatas, kultiratudomany, j6 gyakorlatok, moédszertani eszkoztar

III. Béla kiraly (1172—1196) kozépkori uralkodasa alatt kozos hatarral rendelkeztiink, s az
évszazadok alatt a gorog és a magyar torténelmi, gazdasagi és kulturalis kapcsolatok kotik
Ossze a két nemzetet, midta az els6 gorog misszionariusok Magyarorszagra érkeztek Kr. u.
895 koriil. A Magyarorszag és Gorogorszag kozotti kolecsonosen viragzo egytittmiikodést
vallasi tolerancia, kulturalis és gazdasagi fellendiilés, tarsadalmi tamogatas és kolcsonos
elismerés jellemezte a bizanci kort6l napjainkig. Az 1980-as és 1990-es évek 6ta mind Ma-
gyarorszag, mind a Gorog Koztarsasag intenziv nyelv- és kulturalis oktatasi tanfolyamokat
szervez a kiilfoldi allampolgarok, valamint a magyar és gorog szarmazasu kozosségek sza-
mara a kulturalis identitas mego6rzése és a kultirak kozotti parbeszéd el6mozditasa érde-
kében. Az el6adas az 6sszehasonlité elemzés modszertanan keresztiil a kulturalis 6rokség
oktatasanak gyakorlataval foglalkozik a nyelvek és kulturak oktatasanak szempontjabol.
Célok, kutatasi kérdések, hipotézisek: A vizsgalat célja a gorog és magyar nyelv- és kultu-
ralis programok bevalt gyakorlatainak értékelése, amelyek egyben az eur6pai kulturalis
orokség fennmaradasanak egyik lehetséges modszere. 1. hipotézis: A két nemzet gyakorla-
tainak 0sszehasonlitasabdl jo gyakorlatok sziirhetSk le és oszthatok meg. 2. hipotézis: A
feln6ttképzés esetlegesen eltérd oktatasmodszertani gyakorlatai az eltéré célesoport jelle-
gébol adodnak. 3. A két megkozelités jo gyakorlatai modszertani eszkoztarban
disszeminalhatok.

Elemzési szempontok: 1. Az egyetemi élethosszig tart6 tanulas eurdpai sajatossagainak
elemzése. 2. A nyelv- és kultiratudomanyi programban alkalmazott gorog feln6ttképzési
modszerek és hatékonysaguk. 3. A nyelv- és kultiratudomanyi programban alkalmazott
magyar feln6ttképzési modszerek és hatékonysaguk. 4. A 2. és 3. pontban szerepl6é megko-
zelitések és modszertanuk Osszehasonlitd elemzése. 5. A jo gyakorlatok bemutatésa. 6.
Modszertani eszkoztar osszeallitasa.

Alkalmazott modszerek: Az alkalmazott adatgytjtési és -feldolgozasi eljarasok koziil két
egymast kovetd évben gorog és magyar egyetemi terepmunka soran oralatogatasokat vé-
geztlink, részt vettiink az extrakurrikuralis programokban, és j6 gyakorlatokat gytijtottiink,
azokat feldolgoztuk.

Eredmények bemutatasa, értelmezése: Eredményeinket feldolgozva mddszertani eszkoz-
tarra tesziink javaslatot.
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Erdész Akos

ONDETERMINACIOS ELMELET ES A SPORT

Kulesszavak: ondeterminacios elmélet, self-determination theory, sport

Az egészséges életmddra nevelés egyre nagyobb figyelmet kap a kozoktatasban, és ennek
elérése érdekében a mindennapos testnevelés bevezetése egy mérfoldkovet allitott. Ezzel
az intézkedéssel lehet6ség adodott, hogy a didkokban kialakuljon a sport és mozgas iranti
igény.

Kutatasom alapjat az Ondeterminacios Elmélet (Self-Determination Theory) adja. Az em-
bereket altalaban munkajuk vagy mas tevékenységek elvégzése kozben kétféleképpen lehet
motivalni: egyrészt kiils6 tényez6kkel, masrészt belsé tényezdkkel (Deci & Ryan, 1985). A
dolgozat {6 része az ondeterminacios elmélet és a fizikai aktivitas, sport, testnevelés kap-
csolata. Ezt a kapcsolatot két csoportra osztottam fel. Az iskolan kiviili sportmotivacio és
az SDT az els6 nagy fejezet, melyben az edz6k autonémiat tamogatod légkore milyen moédon
valtoztatja a sportoloik hozzaallasat, és a sportag lemorzsolodasaban ez hogyan mutatko-
zik meg. Kiilon kitérek a sportoldk altal észlelt edz6i autonémiat segit6 vagy kontrollald
magatartasrol és az extrinzik motivacio megjelenésérél. A sporthoz szorosan kapcsolodod
kiils6 motivumok (pénz, hirnév, masok elismerése), milyen iranyba tereli a versenyzo au-
tonomiajat, és az hogyan hat a motivaciojara, esetlegesen a teljesitményére. Felhivom a
fontossagot az dndeterminacios elmélet sziikséglet kielégiilésének mind a harom tényezo-
jére (autonémia, kompetencia, kapcsolatok). Az edz6knek megteremtett 1égkor, mellyel 6k
is autonomiat élhetnek at, hogyan valtoztatja meg a versenyzdk csapaton beliili, vagy edzo-
sportold kozotti kapesolatat.

A masodik nagy részben az iskolai testnevelést az ondeterminacios elmélet aspektusabol
vizsgalom, és els6ként a testnevelés tantargy megitélését a diakok kozott és a mindennapos
testnevelés bevezetésének a sziil6i véleményekkel foglalkoz6 kutatasokrol teszek emlitést.
Ennek a fejezetnek a masodik részében a testneveld tanar a didkok 6rai auton6m tamogato
légkor kialakitasaval létrehozott motivacigjarol szol. Kontrollalt magatartas vagy talzott
orai fizikai aktivitas hogyan hat a diakok akaraterejére és az alapvetd sziikségleteinek a
kielégiilésére. A segit6 tanari attitid milyen osztalyzatbeli eltérést és oromszerzési lehet6-
séget hordoz magaban.
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GOsi Zsuzsanna

SPORTTUDOMANYI KEPZETTSEG A MUNKAEROPIAC TUKREBEN

Kulcsszavak: sporttudomany, képzés, palyakovetés

A sportszektor 2010-ben stratégiai agazatta valt. A megnovekedett finanszirozasi forrasok-
nak koszonhet6en emelkedett az igazolt sportolok szama, ezzel parhuzamosan a foglalkoz-
tatott sportszakembereké is. Az elmult években végzett kutatasaink azt mutattak a sport-
tudomanyi képzési teriileten, hogy tobbségében olyanok vesznek részt benne, akik kisebb-
nagyobb sportmilttal rendelkeznek. Akar a kozépfoku, akar a fels6foku képzést térképez-
tiik fel, azt mutattak az adatok, hogy a hallgatok tobb mint haromnegyede fiatalabb kora-
ban igazolt sportol6 volt, vagy esetleg még most is az. Varakozasaik szerint a sportol6i mult
segitséget fog nyujtani az elhelyezkedésben, és a megszerzett kompetenciak a munka vila-
gaban is kamatoztathatok lesznek. A hallgatok els6dleges célként a sportszektorban vald
elhelyezkedést hataroztak meg. A mostani tanulméanyban ezeket a varakozasokat vetettiik
ossze az Oktatasi Hivatal felsGoktatasi és palyakovetési kutatéasi adatbazisaval, amely ilyen
mélységli adattartalommal 2019 szeptembere 6ta érhet6 el. Ett6l az id6ponttoél lathatéak a
tobb allamigazgatasi rendszer harmonizalasaval kapott eredmények.

A sporttudomanyi alapképzésben részt vevok munkaerdpiaci statusza a kozépmezényben
helyezkedik el abbdl a szempontbol, hogy az abszolutorium megszerzését kovetéen milyen
aranyban dolgoznak, illetve parhuzamosan dolgoznak és tanulnak. Ugyan nem éri el gaz-
dasagtudomanyok, az informatikai és egészségtudomanyi képzési teriilet szintjét, de a
tobbi teriiletet vagy megelGzi, vagy azokkal egy szinten van. Az adatok azt tiikrozik, hogy
foglalkoztatasban is tetten érhetd a sportszektorhoz valo kotodés. A rekreacioszervezés és
egészségfejlesztés, valamint a sportszervezé képzést kovetden a végzettek altal leggyakrab-
ban betoltott munkakorok: a szakképzett edzo, sportszervez6 iranyitod. Az edz6képzés ese-
tében: kozépiskolai és altalanos iskolai tanar, tanité. A frissdiploméas kutatas adatai arra
vilagitanak ra emellett, hogy ezen a teriileten kiemelkedik a munkahoz jutas formai koziil
az egyéb személyes ismertség. A Diplomas Palyakovetési rendszer adatai négy kiilonboz6
végzési év szerint allnak rendelkezésre, amely alapjan ugyan még csak viszonylag rovid
tavon, de elgondolkodtat6 tendenciak lathatok. A végzettség megszerzését kovetGen a dip-
lomas munkakorben elhelyezkedettek aranya alacsonynak tekinthetd. A 2015/2016-ban
végzettek esetében alig 50% feletti. Amennyiben id6ben tavolodunk, egyre kedvezébb ké-
pet kapunk. A kiilfoldi tartézkodas azonban negativ képet fest, hiszen minél tavolabb ke-
riiliink a diplomaszerzés évétdl, az arany egyre magasabb. A 2009/2010-es évben végzet-
tek esetében meghaladja a 18%-ot. Osszességében az adatok részben megegyeznek a ko-
rabbi kérdoives kutatas eredményeivel, de ravilagitanak a megoldando6 problémak kérdés-
korére is.
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Faludy Andras

TESTNEVELES, SPORT ES CUKORBETEGSEG

Kulcesszavak: testnevelés, vércukorszint, diabétesz

A fizikai aktivitas hatasa a vércukorszintre kiilonboz6 jellegli terheléseknél. A testnevelés
orakon el6fordul6 terhelések hatasa a vércukorszintre. A tanari, tanuloi és sziil6i felelGsség
a biztonsagos testmozgas érdekében. Az inzulin hatasa a tejsavképzGdésre és a teljesit-
ményre vitamaximalis és szubmaximalis futopados terhelés esetén.

Valogatott kajakozoként a 2002-ben diagnosztizalt cukorbetegség kettétorte a sportoloi
palyafutasomat. Miutan én voltam hazankban az els6 élsportolo, akinél I-es tipust diabé-
teszt allapitottak meg, igy Magyarorszagon el6tte még nem foglalkoztak a testnevelés, a
sport és a cukorbetegség Osszefliggésével, illetve O0sszeférhetGségével. Hosszu, kétéves ki-
sérletezés utan sikeriilt elérnem, hogy Gjra élsportol6 lehessek. A vizsgalatok soran arra
kerestiik a valaszt, hogy a testnevelés ora el6tt, alatt és utan mire kell fokozott figyelmet
forditani a pedagdgusnak és a tanulonak.

A vizsgalatot a Semmelweis Egyetem Testnevelési- és Sporttudomanyi Karanak terheléses
laborjaban végeztiik, Komka Zsolt és Sz6cs Gabor vezetésével. A vizsgalatban részt vevg
személyek I. tipusi diabéteszes sportolok. 34 éves kajakozo, 23 éves futballista, 22 éves
versenytancos, betegségiik 10.1 +/- 2.6 éve kezd6dott. HgA1C értékiik: 6,5 +/- 0,5 %.

A kiilonbo6z6 terhelések okozta vércukorszint-valtozasokat CGMS mobdszerrel Dezs6é Eniko
vezetésével a Kaposi Mor korhazban végeztiik.

A vizsgalatok egyértelmiien ravilagitottak arra, hogy a vércukorszint emelkedése és siillye-
dése szinte kiséri a tejsavszint emelkedését és siillyedését. Sikeriilt igazolni, hogy az analog
inzulin alkalmazasa és az euglikémias vércukorszint a diabéteszes sportoloknal jelentGs
pozitiv hatassal van a teljesitményre.

Sikeriilt kimutatni, hogy a kiillonb6z6 intenzitason végzett sporttevékenységek kiillonb6z6
mértékben és modon hatnak a vércukorszintre. Ravilagitott arra, hogy a cukorbeteg didk
biztonsagos testnevelés 6rai munkajahoz elengedhetetlen a pedagogus felkészitése, vala-
mint a tanuld, a sziil6 és a tanar szoros egyiittmiikodése.
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Szalai Kata — Eigner Eszter — Prisztoka Gyongyvér — Marton Gergely

,NINCS UJ A NAP ALATT” - AVAGY A MINDENNAPOS TESTNEVELES
TORTENETI ATTEKINTESE A 20—21. SZAZADBAN

Kulcsszavak: mindennapos testnevelés, torvényi szabalyozas, tantervek

Bevezetés: A mindennapos testnevelés bevezetése a koznevelésben a 21. szazad legnagyobb
valtozasa pedagodgiai szempontbdl a testnevelés tantargy oktatasaban. Ennek f6 oka a la-
kossag egészségiigyi helyzetétének jelenlegi allapotabol, valamint a mozgasszegény élet-
modbol vald pozitiv elmozditasa az Eurdpai Uni6 és a WHO stratégiai alapjan. Ennek a
folyamatnak mar voltak el6zményei, amelyek visszavezethetGk egészen az 1920-as évekre.
Anyag és modszerek: Tanulmanyunk 6 célja megvizsgalni és 0sszevetni az egyes korsza-
kokban és id6szakokban a testnevelés tantargy helyzetét, 6raszamainak valtozasat. A ,,min-
dennapossag” bevezetésének koriilményeit, okait, folyamatat és eredményeit tekintjiik at
oly modon, hogy egyrészt a korabbi tapasztalatok adaptalhatb6ak legyenek a jelenlegi folya-
matba, masrészt az ismeretek felhasznalasaval esetlegesen a hibafaktorok is azonositasra
keriiljenek. A vizsgalat modszertana szakirodalmi elemzésen (dokumentum- és forras-
elemzés) alapul, amely soran feldolgozasra keriiltek a vonatkozo6 jogszabalyok és doku-
mentumok, szakanyagok mindkét id6szakbol, majd ezt kovette az 6sszevetési paraméterek
identifikacidja, amelyek révén recens eredményekre szamitottunk.

Eredmények: Vizsgalatunkat az I. Vilaghaborua utani évektdl inditottuk, és egészen a 2011-
es (jelenleg még érvényben 1év6) NAT szabalyozasaig kovettiik. A 20. szazad vizsgalataban
kiemelt szerepet kapott Kmety6 Janos munkéassaga, aki meghatarozo személyisége volt a
két vilaghabort kozotti id6szaknak (Kmetyko, 1932, 1934). Jol lathato a testnevelés tan-
targyon keresztiil is, hogy politikai berendezkedésiink er6sen meghatarozta oktataspoliti-
kankat, és ritka volt az a rendelkezés, amely hosszabb életi lett volna 7—8 évnél. Nevében
tobb alkalommal bevezették a ,mindennapos testnevelést” (1933, 1946, 1976, 2011), am
kiilonboz6 okokbol mindig Gjra és megvaltoztatva jelenik meg a torvényi szabalyozasban
(Kun, 1998). A 20. szazad alatt mindez tobbszor osszeforrt a katonai képzéssel és a hazafi-
sagra neveléssel (leventeképzés, uttorémozgalom stb.).

Kovetkeztetések: A 21. szazad nagy vivmanyanak tartott mindennapos testnevelést mar a
20. szazadban is tobb alkalommal és kiillonb6zé forméaban bevezették, alkalmaztak. Kuta-
tasunkkal arra kivanjuk felhivni a figyelmet, hogy a kiillonb6z6 korabbi probalkozasok hi-
bait feltarva és 0sszegezve hogyan lehetne a ténylegesen mindennapos testnevelést beve-
zetni és alkalmazni a célok elérése érdekében.

A kutatast tAmogatta: ,,Az Innovacios és Technolégiai Minisztérium tnkp-19-3-II kodszami Uj nem-
zeti kivaldsag programjanak szakmai tAimogatasaval késziilt.”
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Blatt Péterné

A MOTIVACIO JELENTOSEGE A TESTNEVELES TANITASABAN

Kulcsszavak: motivacio, iskola, testnevelés, testnevel6k, sportolas

A mai, mozgasszegény, az ember szamara kényelmet biztosito technika vilagaban kiemel-
ten fontos az egészséges életre és a mozgas szeretetére nevelés.

Szamos kutat6 szerint a gyermekek testedzéshez valo viszonya az iskolaban dol el. Az is-
kola, s azon beliil a testnevel6 oktatb—nevel6 munkéaja ugyanis sokszor jelentésebb befo-
lyassal bir ezen a teriileten, mint a csalad. Versics és munkatarsainak 2009-es kutatasabol
az deriilt ki, hogy a sziil6k sportolasi szokasai nincsenek mindig hatassal a gyerekek sport-
tevékenységére. Ilyen esetekben egy jol felkésziilt, személyes példaval elol jaro testneveld
egy életre sz6l16 indittatast adhat a sportolashoz.

A testnevel6 tanarok egyik fontos feladata, hogy 6raikon a tanul6k fizikai novekedését és
személyiségiik fejlodését sokoldaltian biztositsak. Azonban nem elegendé csak a jelenre
fokuszalniuk. Olyan vagyat, maradando igényt kell kialakitaniuk tanitvanyaikban, amely-
nek hatasara akkor is sportolni fognak, ha az mar nem lesz kotelez6 szamukra. Ennek meg-
valositasaban kulcsfontossagi szerep jut a motivacionak.

A pedagogus szamara az oktatas folyamataban az egyik legnagyobb kihivast a tanulok ak-
tualis motivaciods szintjének felismerése és az annak megfelel6 motivacids stratégiak kiva-
lasztasa, vagyis a tanitvanyaik motivalasa jelenti. A valtozatos tanulasszervezési modok al-
kalmasak lehetnek az érdekl6dés felkeltésére, de ezen kiviil az igényes magyarazat, a gya-
korlatok bemutatasa vagy bemutattatasa és az 6nallo feladatok adasa (pl. gyakorlatsor 6sz-
szeéallitasa) is a motivalas eszkozei (Bironé et al., 2011). Gyombér és Kovacs (2012) azokat
a modszereket is szamba vette, melyek a motivalast hatraltatjak.

Kozel 70 testnevel§ részvételével végeztem egy mikrokutatast, melynek célja a testneveld
tanarok motivacios eszkozeinek feltarasa, azok jellemzGinek feltérképezése volt.

A vizsgalathoz sajat szerkesztésti Likert-skalas kérd6ivet hasznaltam. Az adatok kiértéke-
1ése a PSPP statisztikai program és a Microsoft Office Excel 2013 segitségével tortént.

Az eredmények tiikrében elmondhato, hogy a megkérdezettek nagy része elényben része-
siti a bels6 motivacios eszkozoket, és szignifikansan nagyobb mértékben hasznalja a pozitiv
visszajelzéseket a negativ megergsitésekkel szemben. Oraikon igyekeznek megteremteni a
sikeres motivalas szempontjabol nélkiillozhetetlen személyi és targyi feltételeket. Ezen ki-
viil igen aktivak a tanorakon kiviil is. Szamos sportolasi lehet6séget kinalnak tanitvanya-
iknak, és 6k maguk is példaként jarnak el6ttiik.

Mindezek a motivacios eljarasok nélkiilozhetetlenek, hogy a mai — tobbnyire mozgassze-
gény életmodot folytatd — fiataloknal a vaz- és izomrendszerbeli elvaltozasokat, valamint
a keringési és 1égzérendszer nem megfelels fejlédését megel6zhessiik.
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Szerb Gyorgy — Bencéné Fekete Andrea

TESTNEVELESORAK HATEKONYSAGANAK OBJEKTIV MERESE ALSO
TAGOZATON

Kulcsszavak: testnevelés, mérés, Polar OH1, differencialas, egyéni teljesitmény

A sport altal a személyiség formalasa, kibontakoztatasa hatékonyabba valhat, amennyiben
minden tanulo6t a sajat képességi szintjén fejlesztiink. A teljesitmény hatékonysaganak no-
velésére érdemes keresni azokat a modszereket, amelyek elGsegithetik a gyerekek egészsé-
ges testi fejlodését. A tevékenység differencialasat, egyéni sajatossagokat figyelembe vevd
stratégia kiépitését meg kell tervezni. Hazankban eddig a versenysport teriiletén és kozép-
iskolai testnevelésorak esetében végeztek méréseket (Nagy, Miiller, Bacsiné, Bir6 & Pusz-
tai, 2017).

A kutatas célja, hogy ravilagitson arra, hogyan lehet altalanos iskolaban a testnevelésora-
kon a gyerekeket differencialtan, egyéni teljesitményt, képességet figyelembe véve hatéko-
nyan fejleszteni, és az esetleges betegségekre a figyelmet felhivni. A vizsgalat célja, hogy
objektiv adatokat nyerjiink az altalanos iskolas tanulok kiilonb6z6 tipusu testnevelésora
alatti pulzusterhelésérdl, és az eltérd tartalma tanorakat élettani hatasuk szerint 6sszeha-
sonlitsuk. Kiemelt célunk a kutatassal, hogy objektiv adatokkal segitsiik a tanarokat a test-
nevelésorak aerob terhelésének optimalizalasaban.

Kutatasunk soran a méréseket a Polar optikai pulzusméré OH1 karpantjaval végeztiik,
amely valos id6ben képes mérni mozgastevékenység kozben az egyének aktualis pulzusat
és kaloriaégetését. Az adatok rogzitése Ipad segitségével és a Polar megfelel6 alkalmazasa-
val torténik. A jatékosfigyel6 rendszer sporttevékenység esetén mutatja a jatékosok pontos
pillanatnyi pulzusszamat. A valos ideji jatékosfigyelés pontos adatokat biztosit, amely le-
het6vé teszi az objektiv értékelést és a tervezhetoséget.

Az eszkozok tesztelése egyetemi aerobicorakon tortént, majd harmadik osztalyban végez-
tiink probamérést az egyes részek gyerekekre torténd atalakitasa céljabol. Ezt kovetGen a
kutatasaink soran (Szerb et al., 2019) méréseket végeztiink hatodik osztalyban 6t kiilon-
boz6 tipust, frontalis vezetésli 6ran, majd harmadik osztalyban képességfejleszt6 és jaték-
orakon (Jakab & Borsi, 2018). Jelenlegi vizsgalatunk soran 6todik osztalyban folytattunk
méréseket kosarlabda-el6készit6, képességfejlesztd és jatékos orakon, majd Osszevetettiik
az eredményeket a gyerekek testi adottsagaival, BMI-indexével, valamint a sportolasi szo-
kasaival. A kutatasi eredmények ravilagitottak arra, hogy a didkok teljesitményét jelentGs
mértékben befolyasolja az 6ra tipusa és a helyszine is. A mérési eredmények megmutattak,
hogy a hasonlé adottsaggal rendelkez6 gyermekek nagymértékben eltér6 teljesitményt
nyujtanak az 6rakon, annak ellenére, hogy mérés nélkiil a teljesitménykiilonbség nem lat-
hato. A kutatas jelent6s eredménye, hogy segitséget nytjt a testnevel6knek a gyerekek tel-
jesitményének objektiv megitélésére és az eredmények fliggvényében a hatékony mozgas-
tevékenység tervezésére.
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Horvath Cintia — Révész Laszlo

GYAKORLOISKOLAKBAN MEGVALOSULO EGESZSEGNEVELES A
TESTNEVELESORAN AZ EGESZSEGNEVELESI PROGRAMOK TUKRE-
BEN — PILOT VIZSGALAT

Kulcsszavak: testnevelés, egészségnevelés, Egészségnevelési Program

Az iskola fontos helyszine a gyermekek nevelésének: a pedagégusoknak jelentGs befolya-
suk van a tanulok érték- és szokasrendszerének alakulasaban, igy az egészségnevelés te-
kintetében is 1ényeges ez a szerep. Az egészségnevelés iranyvonalait az iskola Egészségne-
velési Programja szabalyozza, melyeket szem elGtt tartva minden pedagbgus végzi az egész-
ségnevelési feladatait tanéran és tandran kiviil egyarant. Vizsgalatunkban a testnevelés-
oraban rejlé egészségnevelés intézményi szintli megjelenését vizsgaltuk, valamint a gya-
korl6 testnevel6 tanarok egészségszemléletét az iskolak Egészségnevelési Programjaban
leirt iranyvonalak tiikrében. A vizsgalatot az ELTE szombathelyi gyakorloiskola (N=10),
valamint az EKE Gyakorldiskola (N=12) testnevel6 tanarai korében végeztiik. Az adatfel-
vétel soran nyilt végl kérdéseket, valamint négy- és otfoku Likert-skalat tartalmazo kér-
déivet alkalmaztunk, a gyakorl6 pedagogusok egészségszemléletével, valamint a testneve-
1ésoran megvalosulo egészségnevelési feladataival kapcsolatban. Tartalomelemzést végez-
tiink a két iskola Egészségnevelési Programjanak elemzésekor, melyet Osszevetettiink a
testnevel6k gyakorlati munkéajaval. Az egri iskola Egészségnevelési Programjaban megje-
lené stresszkezelési feladatokat, a kiilonboz6 stresszkezelési technikak elsajatitasat
(M=3,1+£0,567), valamint a sportmozgasok élettani hatasait (M=3,2+0,632) fontosnak
tartjAk a testnevel6 tanarok, mig a tantargykozi kapcsolatok jelenlétét nem
(M=2,9+0,316). Az egri testnevelGk orain leggyakrabban az egyenrangi, harmonikus kap-
csolatok apolasara (M=3,9+1,1), valamint a személyi higiénia (M=3,9+0,567) fontossagara
valo figyelemfelhivasra keriil sor, mig a legritkdbban megjelend témakorok: a megfelel6
mennyiségli zoldségfogyasztds (M=2,6+1,264), valamint az alkoholfogyasztasra
(M=2,4+1,966) és dohanyzasra (M=2,8+1,229) vonatkoz6 ismeretek és azok karos hatasai.
A szombathelyi iskola Egészségnevelési Programjaban szerepld legf6bb feladatokat jellem-
z6en nagyon fontosnak tartjadk a testnevel§ tanarok: sportmozgéasok élettani hatasai
(M=3,4+0,916), stresszkezelési technikak ismertetése, gyakorlasa (M=3,3+0,886). A
szombathelyi testnevel6k orain leggyakrabban az egyenrangt, harmonikus kapcsolatok
apolasara (M=3,9+1,125), valamint a megfelel6 mennyiség( és mindségi folyadékfogyasz-
tas (M=3,8+0,886) fontossagara valo figyelemfelhivasra keriil sor, mig a legritkabban
megjelend témakorok: az alkoholfogyasztasra (M=2,6+1,685) és dohanyzasra
(M=2,9+1,457) vonatkozo ismeretek és azok karos hatasai. Mindkét iskola testnevelGi gya-
korlati munkaja soran egyértelmlien megjelenik az egészségnevelés fontossaga (M=4+0),
mely legjobb eszkozének a személyes példamutatast tartjak (M=3,9+0,316). A szombathe-
lyi iskola erésségének a taplalkozasi és a sportmozgéasok élettani hatasait tartjuk, mig az
egriiskolanak az egyenrangt és harmonikus tarsas kapcsolatok kialakitasanak, apolasanak
gyakorlatat talaljuk.
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Molnar Laszl6 — Kophazi-Molnar Erzsébet

A TEHETSEG FELISMERESE, A HALOZATEPITES JELENTOSEGE A FEL-
SOOKTATASI TEHETSEGGONDOZASBAN

Kulcsszavak: halézatosodas, tehetséggondozas, felsGoktatas

Renzulli (1978) szerint a tehetség harom alapveté meghatarozdja az atlag feletti képes-
ség(ek), a kreativitas és a feladatelkotelezettség, azaz a céltudatos tevékenység. Mindha-
rom csoportba tobb meghatarozoé tulajdonsag tartozik, de azok figyelembevétele (a tl sok
részletes informacio kezelési nehézségei miatt) nem mindig segiti, néha inkabb akada-
lyozza a tehetség felismerését. Az atlag feletti képességek (pl. magas szint, elvont gondol-
kodas, j6 memoria és beszédkészség stb.) a kreativitas (pl. otletgazdagsag, gordiilékeny,
rugalmas és eredeti gondolkodas stb.) megitélése nem egyszerti feladat, mivel gyakran az
atlag feletti olvasottsag miatt tartunk okosabbnak, kreativabbnak j6 kiallast, jol kommu-
nikaloé személyeket, akik lehetnek egyszerti recitalok.

Tapasztalataink szerint a tehetséges személyek elsé azonositasahoz elegendé az informa-
ciofeldolgozasi modszeriik (gyorsasag, precizitas, szelektivitas) ellendrzése a szovegtomo-
ritési képesség (magyar és angol nyelven) vizsgalataval. A tomorités minésége alapjan az
egyszerl recitalok (gyakran megbizhatban teljesité hallgatok!) és a 1ényegkiemel6 képes-
ségli hallgatok konnyen Kkiszlirhet6ek. A képességeik alaposabb feltarasa 10—12 hetes
egyiittmiikodéssel oldhaté meg (pl. szakdolgozati konzultacid, kozos laboratériumi tevé-
kenység), amikor megismerhet6 gondolkodasmodjuk, memoriakapacitasuk, kommunika-
cios képességiik, gyakorlati érzékiik és kooperacios készségiik. Utobbi kiilondsen fontos a
természettudomanyokban, mivel a specializalodas miatt eredményes ismeretszerzés és ku-
tatasi tevékenység csak csoportmunkaval érhet6 el. Mivel a felsGoktatasban a hallgatok
egymast is tanitjak, és egymastol is tanulnak (6ntevékeny, onsegité hallgat6i halozatok-
ban), nagyon konnyen azonosithatok a jol kommunikal6, karizmatikus, potencialis vezér-
egyéniségek és a hatékony egyiittmiikodésre alapvetoen képtelen személyek.

A tehetség fejlesztésének el6feltétele a legkorszertibb ismeretek megszerzése a képzési id6
alatt. Erre a célra a Csermely és munkatarsai (2005) altal meghatarozott gyenge kapcsola-
tokra épiil6 halozatot épitettiink ki, ami hallgatoink szakmai fejlédését biztositja. A gyenge
kapcsolatoknak inkabb stabilizal6 az ereje, mint az er6seké, mivel a valtozasokhoz, az 6ket
ért kiils6 hatashoz konnyebben igazodnak, vagy dezintegraci6 utan konnyebben épitik tjja
magukat. Ezért hallgatéinknak 4—6 honapos szakmai gyakorlatokat szerveziink kiemel-
ked6 szakmai tevékenységet folytaté eurdpai laboratéoriumokban. Integralédasuk egy 1j
kutatécsoportba megfelel6 nyelvismeret és szakmai tudas birtokaban lehetséges, ami el6-
zetesen hatékonyabb munkavégzésre serkent. Tovabba a munkavégzés soran olyan szemé-
lyes kapcsolatok épithet6k ki, amelyek tobb évtizedre meghatarozhatjak oktatéi, kutatoi
palyafutasukat. A feltételrendszer kialakitasa és biztositasa természetesen a senior oktatok
feladata és felel6ssége. Ezért a megszervezett egyiittmiikodési hal6zatok nélkiilozhetetle-
nek tehetséges hallgat6ink 6nall6 oktat6- és kutatbmunkara valo felkészitéséhez.
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Dob6éné Tarai Eva

TUL A NEGYVENOT PERCEN — AZ ONKEPZES ES TEHETSEGFEJLESZ-
TES TANORAN KiVULI LEHETOSEGEI A TERMESZETTUDOMANYOK
TEREN

Kulesszavak: tanéran kiviili tehetségfejlesztés, természettudoméany, onképzékor

Napjainkban az allandéan valtoz6 tarsadalmi és technikai kornyezet nemcsak tjabb és
ujabb kihivasok elé allitja az oktatasi rendszert és a pedagdgustarsadalmat, hanem 14j le-
hetGségeket is kinal. Bar a jov6 kiszamithatatlan és nehezen tervezhetd, az biztosnak tinik,
hogy az iskolaknak a jov6 képességek fejlesztésére nagy hangsulyt kell fektetniiik. El6térbe
keriilnek az olyan tevékenységek, amelyek a tarsas intelligenciat fejlesztik, igénylik az 4jito
és adaptiv gondolkodast, a kreativitast. Hangsulyossa valnak a kultirakozi kompetenciak,
a komputacios gondolkodas, a kognitiv helyzetek kezelése és a reziliencia.

Gyakorl6 tanarként az orakeret és a tantervi kovetelmények szoritasaban naponta szem-
besiiliink a jelen nehézségeivel és a jove elvarasaival. Vizsgalatomban a fenti kihivasok ko-
ziil egyetlen részkérdésre, a tehetség kibontakoztatasara fokuszaltam. Mind a kiemelkedd
tehetségek gondozasara, mind a lemaradok segitésére szamos lehetdség és modszer ismert
a szakirodalombdl. Sajat tapasztalataim és tanari céljaim alapjan arra a kérdésre kerestem
valaszt, hogy milyen tamogatast adhatunk egy ,atlagos” diaknak, aki egyszertien ,csak”
nyitott a természettudomanyokra, és eredendé érdekl6déssel fordul a kornyezet jelenségei
felé. Feltételeztem, hogy léteznek olyan formak, eszkozok és modszerek, amelyek a mai
kozoktatasi gyakorlatba beilleszthet6k, és oromteli ismeretszerzést tesznek lehet6vé min-
den résztvevl szamara. Ugyanakkor nem jelentenek olyan Gjabb terheket sem a diak, sem
a tanar szamara, amelyeket nem onként, hanem valamilyen kiilsé szoritasnak engedve val-
lal magéara. A j6 gyakorlatokrol és tapasztalatokrol sz6l6 szakirodalmi beszamolok alapjan
és a didkok otletei alapjan iskolankban elindult a fenti célok megvalositasara egy kezdemé-
nyezés, és megalakult egy kémiai 6nképz6&kor, amely a laza szervezeti keretek ellenére min-
den tanévben 10-15 taggal mikodik. Egyes didkok mind a négy, kozépiskolaban toltott
éviik alatt aktiv tagok maradnak, igy a kiilonb6z6 korosztalyok kozos tevékenysége a tarsas
kompetenciak fejlesztéséhez és a didkok kutatova valashoz is sokaknak nyujt segitséget.

A hatodik éve m{ikod6 onképzokori tevékenység képezi a kutatasi folyamatot, a reflexiok,
onreflexiok és a didkok munkainak kiils6 értékelései és eredményei pedig a visszacsatolast
és a kutatasi eredményeket. Annak a ténynek az alapjan, hogy az 6nképzokori j6 gyakorla-
taink, innovaciok, tapasztalatok, kutatasi eredmények, amelyekrél a didkok publikacidkat
is megjelentettek, és dijakat nyertek, feltételezhetd, hogy az 6nképz6kor mint modszer és
szervezeti forma altalanosabb érdekl6désre is szamot tarthat. Mindezek részleteirdl és
eredményeirol szol a tervezett el6éadasom.

A kutatast tAmogatta: Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola, Neveléstudoméanyi
Program
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Kopasz Adrien Réka

KOMPLEX TERMESZETTUPOMANYOS TE}{ETSEGFEJLESZTﬁ PROG-
RAM HALOZATOS KIEPITESE AZ EGRI GARDONYI GEZA CISZTERCI
GIMNAZIUM NYOLCOSZTALYOS GIMNAZIUMA SZAMARA

Kulcsszavak: tehetségfejlesztés, erdei iskola, fenntarthatosag

Célom neveléstudomanyi doktori iskolai kutatdsomra tamaszkod6 komplex, az MTMI
kompetencidkat timogato, hal6zatosan felépiil6 tehetségfejlesztd rendszer kialakitasa koz-
nevelési intézményemben. A fejlesztés elméleti hatterét a Czeizel-féle komplex 2x4+1 fak-
toros modell alkalmazasa biztositja (Czeizel, 2004). Ebben a Renzulli-modellre épitkezve
(Renzulli, 1978) az atlagon feliili képességek korét altalanos intellektualis és specialis men-
talis képességekre tagolta. Hangsulyozta a tarsadalmi elvarasok szerepét, valamint kilen-
cedik tényezdként bevezette a ,sors-faktort”, mint az alkotasra képes élet lehet6ségét. A
tehetségfejlesztd rendszer egymasra épiils elemei: A Természetfiirkész szakkor (5—6. évfo-
lyam) célja az 6nall6 ismeretszerzés megalapozasa és a folyamatos érdeklédés kialakitasa
valtozatos tevékenységekkel (fénymikroszképos megfigyelés, digitalis mikroszkopos ké-
zethatarozas, optikai kisérletek, égitestek vizsgalata). Az iskolai programot az egri Liceum
Varazstornyanak interaktiv foglalkozasai, valamint haromnapos szaktabor keretében a ter-
mészetben zajlo gyakorlati tapasztalatok szerzése egésziti ki. Az Erdei iskolai program (7.
évfolyam) célja, hogy a didkok tobb napon keresztiil a gyakorlatban ismerjék meg vidékiik
élovilagat, a helyszinen figyeljék meg a foldrajzi kornyezet és az élovilag okologiai Ossze-
fliggéseit, a fenntarthatosagi elvek megvaldsitasanak lehetGségeit. Mindezt a program
modszertani diverzitasa biztositja, mely kutatasi eredményeim szerint, 6sszehasonlitva a
nemzeti parkok, erdészetek és egyéb intézmények programjaival (N=15), a koznevelési in-
tézmények altal készitett programok esetében kiemelked6en magas. A KreaTech szakkor
(7-8. évfolyam) a magyar tudomany eredményeire tamaszkodva és neves magyar kutato-
kat megismertetve foglalkozik mesterséges biologiai rendszerek, (akvarium, ragcsaloket-
rec és novényfal) fenntartasanak gyakorlati lehet6ségeivel. Robotika részében a robotprog-
ramozas alapjaival ismerkedhetnek meg a tanul6k. Ezt a programot is haromnapos szak-
tabor egésziti ki, ahol a didkoknak lehetGségiik nyilik ismereteiket természeti megfigyelé-
sek soran alkalmazni. Résztvevo didkjaink tapasztalatokat szereznek a fenntarthatosaggal
kapcsolatban. Célunk, hogy ezek a tapasztalatok tartosan épiiljenek be viselkedéskultara-
jukba. A programok hatasanak vizsgalatara minden programelem kezdetén és végén atti-
tidmérésre keriil sor a 15 tételes Likert-skalan alapulé NEP, New Environmental
Paradigm forditasa alapjan késziilt rendszerrel (N=71). Az els6 NEP tesztet Dunlap és van
Liere dolgozta ki 1978-ban, amit 2000-re feliilvizsgaltak, és az eredeti 12 allitast 15-re mo-
dositottak. Az elnevezését New Ecological Paradigmra valtoztattak (Van Liere, Dunlop,
Merting, & Jones, 2000). Modszeriik segitségével a kornyezeti attitidok osszetételét tud-
juk feltarni. A mérések elemzésével értékelni tudom a program tanuldk viselkedéskultura-
jara gyakorolt hatasat. Az eddigi mérési tapasztalatok bemutatasaval bizonyithato, hogy a
hatas megerdsités nélkiil kialszik.
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Santha Kalman

KVALITATIV OSSZEHASONLITO ELEMZES TOBBERTEKU RENDSZER-
BEN

Kulcesszavak: kvalitativ 6sszehasonlité elemzés, multi-value QCA (mvQCA)

A tudoméanyos kozosség a kvalitativ vizsgalatokat megjelenésiik kezdetén induktiv logikara
alapozoénak titulalta, elismerve azt, hogy a kvalitativ indukci6 soran a minta bizonyos is-
mertetdjegyeire kovetkeztetiink egy masik ismertetGjegy alapjan. Az indukcio sokaig kriti-
kak kozéppontjaban allt, ezt bizonyitja példaul az el6feltevések (hidnya) és az objektiv meg-
figyelések kozotti vita is. A kvalitativ 6sszehasonlité elemzés (Qualitative Comparative
Analysis — QCA) Charles Ragin amerikai szociolégus nevéhez kothetd, aki matematikai al-
goritmust hozott létre az alacsony mintaszamu esetek elemzésére, hiszen a mérnoki tudo-
manyokban is hasznalt médszertani eljarasokat (pl. Quine-McCluskey algoritmus) gy al-
kalmazta a tarsadalomtudomanyokban, hogy kozben figyelt a human val6sag tobbvaltozos
jellegére. Modszertana az induktiv folyamatok sztenderdizalasara kinal megoldast és ,hi-
dat képez” a kismintas kvalitativ vizsgalatok és a kvantitativ elemzések kozott (Ragin, 1987,
2000).

Az el6adas a kvalitativ 6sszehasonlitd elemzések koziil a tobb, egész értéket preferalo
multi-value Qualitative Comparative Analysis (mvQCA) teoretikus és gyakorlati ismerte-
tésére torekszik, célja a mvQCA modszertananak ismertté tétele a hazai neveléstudomany-
ban. Tovabba elhelyezi a modszertant a kétértékli crisp-set Qualitative Comparative
Analysis (csQCA) és a tobbértéki fuzzy-set QCA (fsQCA) kozott, kiemelve, hogy utobbinal
a tobbértékiiség a tizedes értékek hasznalataban jelentkezik.

Kutatasi problémaként az el6adas fokuszaban az eredményes tanitads—tanulas folyamata
all, ahol az architektira, a pedagogusok modszertani kultaraja és a tobbféle szakmai néz6-
pontot képvisel6 pedagogusok jelentette valtozok segitségével vezetjiik le a mvQCA rele-
vans lépéseit. A nyersadatok tobbértékii adatokat tartalmazé 6sszegzé tablazatba vald kon-
vertalasat az igazsagtabla létrehozasa koveti. Majd részletesen elemezziik a minimalizacios
eljarast, a Quine-McCluskey algoritmust, végiil pedig az eredmények értelmezése kovetke-
zik.

Az el6adas a tobbértékii rendszerek neveléstudomanyi relevancidit hangstlyozza,
kutatasmodszertani Osszetettsége e teriilettel foglalkozok szamara adhat tobbletinforma-
ciot, valamint szélesitheti a neveléstudomanyi kutatasok modszertani repertoarjat.

A kutatést tAmogatta: Az el6adést az EFOP — 3.6.1. — 16 — 2016 — 00001 ,,Kutatasi kapacitasok és szol-
géltatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat tamogatta.
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Csikosné Maczo Edit — Szabo Csilla Marianna

OK, BOOMER! OK, ZAPPER? — AVAGY A GENERACIOS SZTEREOTIPIAK
NYOMABAN

Kulcsszavak: generaciok, sztereotipiak, Z-generacio

A kozépiskolas tanulok a kései Z-generacio tagjai, mig a pedagdégusok tobbnyire az X-ge-
neraciohoz tartoznak. A sziilok és a tanarok nemzedéke gyerekként és fiatalként megis-
merte a kozosségi 1étformat, a rendszert és a szabalyokat az ifjusagi szervezetekben, ame-
lyek olyan értékeket igyekeztek atadni a fiataloknak, mint az emberi egyenjogtsag, az id6-
sek és gyengék segitése, egymas tamogatasa. A rendszervaltas idején azonban azt is meg-
tapasztaltak, hogy a munkaerdpiacon csak magukra szamithatnak, és érdekkapcsolatokat
kell épiteni. A digitalis technika és az internet hasznalatat serdiil6ként vagy fiatal felngtt-
ként tanultak meg. Ezzel ellentétben a Z-generacio tagjai az online vilagba sziilettek bele,
igy természetes modon hasznaljak a digitalis technologiat. A virtualis térben folytatott
multitasking hatasara atalakul figyelmiik, munkamemoriajuk és agyi aktivitasuk (Széke-
Milinte, 2019). Elsé latasra rendkiviil okosnak tlinnek digitalis vilagunkban, &m szocialis
és tarsas kompetenciaik kevésbé fejlettek: nehezen tudjak kezelni az érzelmi konfliktuso-
kat, nem érzik a hatart a koz- és a maganszféra kozott. Jovéképiik és attittidjiik is teljesen
kiilonbozik a korabbi generaciokétol, nem beszélve az értékeikrdl és a prioritasaikrol. Meg-
kérddjelezik, s6t elvetik a hagyomanyos értelemben vett tekintélyt, és viszonylagos auto-
nomiat varnak el nevel6ikt6l, amely kolesonos tiszteletre és partneri viszonyra épiil (Schaf-
fer, 2015). Ugyanakkor azonban birtokoljak a napjainkban oly fontos képességeket, mint a
kreativitas és az Gjito szellem. A kutatas célja az volt, hogy feltérképezziik a serdiil6k véle-
ményét: valoban igazak-e a generacios sztereotipiak. Azt vélelmeztiik, hogy a serdiil6k sok-
kal kevésbé latjak problémasnak sajat viselkedésiiket, ugyanakkor kritikaval szemlélik szii-
leik és tanaraik attitidjét. Az anonim digitalis kérdGivvel végzett kutatast kozépiskolas fi-
atalok korében végeztiik, a mintavételi eljarashoz a holabda technikat valasztottuk. Fel-
hasznalva a kozosségi médiat, a kérdGivet azon keresztiil terjesztettiik — elsGsorban a pe-
dagbgusok és a sziilok segitségével. A minta tobb mint 100 f6 lett — az orszag kiillonb6z6
részeibdl. A megkérdezettek kiilonb6zd, a Z-generaciora leggyakrabban elhangzé allitaso-
kat értékeltek aszerint, mennyire tartjak igaznak magukra nézve. Emellett a sziileik és ta-
naraik generaciojara vonatkozo allitasokrdl kellett eldonteniiik, mennyire vélik valosnak
Oket. A valaszok alapjan korvonalazddott, hogy vannak olyan elGitéletek a Z-generacidsok-
kal kapcsolatban — elsGsorban a digitélis eszkozhasznalat mennyiségére és a tartés kon-
centraciora vonatkozok —, melyek igaznak bizonyultak, de a jov6kép bizonytalansagara, a
kozosségi oldalakon val6 viselkedésre, valamint a barati kapcsolatok mindségére iranyuld
sztereotipiakat hatarozottan cafoltak a fiatalok. A boomerekre és az X-generacios felnot-
tekre felsorakoztatott elGitéletekkel azonban javarészt egyetértettek. Az el6adas soran a
kutatas ezen eredményeinek részletes bemutatasa kertil a fokuszba.
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Kvaszingerné Prantner Csilla — Antal Karoly — Emri Zsuzsa

EEG AKTIVITAS REGISZTRACI()JA OSZTALYTEREMBEN: ELONYOK ES
NEHEZSEGEK

Kulesszavak: EEG, tanulas, figyelem

(1) Célok: Osztalytermi koriilményeket részben utanzo kornyezetben rogzitett EEG-aktivi-
tasokat elemeztiink, hogy mennyire kiilonboztethet6ek meg az eltéré feladatok alatti EEG-
aktivitasok, és hogy a motorikus miitermékek jelenlétében mennyire megbizhat6an hata-
rozhatok meg az idegi aktivitas spektralis jellemzéi.

(2) Elméleti keretek: Az osztalytermi tanulas sok jellemzéje kiillonbozik a kontrollalt labo-
ratoriumi koriilmények kozott regisztralt tanuléasi folyamatoktol, emiatt egy tanitasi folya-
mat hatékonysaganak felmérésekor sziikséges a laboratoriumi mérések mellett valos kor-
nyezetben torténé mérések végzése is. Egy osztalytermi 6ran a tanuldk tobbféle feladattal
talalkoznak, melyek kiilonb6z6 mértéki figyelmet, illetve motorikus aktivitast kivannak.
Masik fontos jellemzdje egy ilyen kornyezetnek a szocidlis interakciok jelenléte a diakok,
illetve tanar és diak kozott.

(3) Modszerek (mérdeszkoz, minta, adatfelvétel, elemzési eljarasok): Emotiv Epoc EEG
késziilék hasznalataval regisztraltuk a feladatra onként vallalkoz6 didkok EEG aktivitasat,
amikor egy laptopon prezentalt feladatsort egyénileg oldottak meg, illetve amikor csopor-
tosan foglalkoztak vele. A feladatok kozott relaxacio, filmnézés, szovegolvasas, fejszamolas
és LEGO var épitése volt. Az egyes feladatok alatti EEG-aktivitasokbol a miitermékkel ter-
helt részek kivagasa utan rogzitett méreti ablakokban gyors Fourier-transzformacioval
(FFT) meghataroztuk az EEG-aktivitas teljesitmény spektrumat.

(4) Eredmények: Olvasasi, szamolasi és relaxacios feladatok alatti EEG spektralis jellemz6i
biztonsaggal kiszamithatok, de a nagyobb manualis aktivitast igényl6 feladatoknal, mint
példaul egy LEGO var megépitése, és sokszor mar iras alatt is az izomaktivitas mellett ne-
héz az idegi aktivitas spektralis jellemzdit kiszamolni. A szemmozgasokbol, pislogasbol
szarmaz6 mitermékek konnyebben kezelhetGek, ezek jelenléte akar segitheti is az elem-
zést, egy-egy hirtelen bekovetkez6 esemény kezd&pontjat kijelolve. Az egyes feladatok
alatti EEG aktivitas nagymértéki egyéni jellegzetességeket mutat, amelyeket a kovetkezte-
tésekhez mindenképpen figyelembe kell venni.

(5) Elméleti és oktatasi relevanciak: Eredményeink képet adnak az Emotiv EPOC EEG esz-
koz megbizhatdsagarol és objektivitasarol, amely alapjan a pedagogia teriiletén torténd al-
kalmazasa tervezhet6vé valik.

A kutatast tAmogatta: A kutatas az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001 ,,A Kéznevelés keretrendsze-
réhez kapcsolodd mérési-értékelési és digitalis fejlesztések, innovativ oktatasszervezési eljarasok kiala-
kitasa, megajitasa” palyazat tamogatéasaval valdsult meg.
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Csontos Tamas — Kengyel Nikoletta — Buzas Zsuzsa

FELSO TAGOZATOS TANULOK ANGOL NYELVI KEPESSEGEINEK ON-
LINE VIZSGALATA

Kulcsszavak: mérés—értékelés, angol nyelv, fels6 tagozat

A digitalis eszkozok alkalmazasa szamos 1j lehet6séggel gazdagitotta az iskolai értékelési
kultarat. A gyors, megbizhat6 és konnyen kiértékelheté online képességmérd tesztek az
angol nyelvorakon is hatékonyan segithetik a pedagbdgiai munkat. A magyarorszagi és a
kiilfoldi vizsgalatok jelentds része az angol nyelvi méréseken beliil a szokincs fejlédésére
koncentral, mivel a szokincs elengedhetetlen része az olvasott szoveg értésének, ugyanak-
kor a tanulok nyelvtani képessége kevésbé kutatott teriilet. Gallego és Llach (2009) szerint
az 4—7. évfolyamokban jelent6sen boviil a tanuldk szokincse. A szdkincs és a nyelvtan fej-
16dése az idegennyelv-tanulas soran kapcsolatban all. Scovel (1988) szerint bar a ,nyelv-
tani kritikus periodus” 1éte nem bizonyitott, ennek ellenére a pubertaskor utan mar nehéz
az anyanyelvi szintli grammatikai kompetenciat megszerezni, tehat ezért is meghatarozo
az altalanos iskolai nyelvoktatas.

Keresztmetszeti kutatasunk célja altalanos iskolas, fels6 tagozatos didkok angol nyelvtani
képességeinek vizsgalata és mérése volt. A teszt kialakitasakor kutatadsunkban az angol
nyelv tantargyi-tantervi szempontbo6l a nyelvtani elemekre vonatkoz6 explicit tudast vizs-
galtuk. Az altalanos iskolasok szamara 71 itembol all6 tesztet fejlesztettiink ki. A feladatok
megjelenitése az eDia (elektronikus diagnosztikus mérési rendszer) feliiletén tortént. A
teszt hat részteriiletet mér az angol nyelvtannal kapcsolatban, melyek a kévetkezok: cse-
lekvés, torténés, létezés kifejezése, birtoklas kifejezése, névmasok, id6beli viszonyok,
mennyiségi viszonyok és melléknévfokozas. Az online teszt feladatszerkezete tehat sokfé-
leképpen tiikrozi az angol nyelvtan korosztalynak megfelel6 komponenseit. Az online felii-
let nem okozott problémat, a tanulok konnyen motivalhatoak voltak a teszt kitoltésére. Pi-
lot vizsgalatunkban 64 felsé tagozatos, kéttannyelvili képzésben tanul6 diak vett részt.

A kutatas eredményei szerint a teszt megbizhatéan miikodik az altalanos iskolai mérésben.
A méréeszkoz bels6 konzisztenciaja Cronbach alfa = 0,955, valamennyi részteszt megbiz-
hatosaga megfeleld. A teszt atlaga (55,53%) alapjan megfelel a mért korosztaly képesség-
szintjének. Az 5. és 6. évfolyamos tanulok a teszten elért teljesitményei k6zott szignifikans
a kiilonbség (t=-2,281, p=0,026). Az 5. osztalyosok atlagosan 49,63%-ot értek el, a 6. osz-
talyosok pedig 61,43%-ot, tehat nyelvtani képességeik fejlédnek. A nemek kozott nem ta-
laltunk szignifikans kiilonbséget. A fitik 58,14%-ra, a lanyok 51,35%-ra oldottak meg a tesz-
tet. A teszten elért teljesitmény kozepesen erdsen korrelal az anya (r=0,544, p<0,001) és
az apa (r=0,502, p<0,001) iskolai végzettségével. Kutatasi eredményeink hozzajarulhat-
nak ahhoz, hogy részletesebben megismerjiik a didkok nyelvtani képességeit, és segit olyan
digitalis eszkozoket talalni, amelyekkel a tanulokat még inkabb motivalhatjuk az angol
nyelv tanulasara.
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Zentai Gabriella

AZ ELEMI RENDSZEREZOKEPESSEG PREDI;(T@V EREJE A HATODIK
OSZTALYOS ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES EREDMENYEIRE

Kulcsszavak: rendszerezoképesség, Orszagos Kompetenciamérés, prediktiv erd

A korai kognitiv fejlettség és a késébbi iskolai eredményesség kozotti kapesolat vizsgalata
napjainkban kutatasok sorozatanak fokuszaba keriilt. A korai gondolkodasi készségek el6-
rejelz6 hatasat vizsgald kutatasok egyontetlien azt mutatjak, hogy a gondolkodéasi készsé-
gek korai fejlettsége meghatarozo a késébbi iskolai eredményesség szempontjabol.

A rendszerez6képesség gondolkodasi képesség, azoknak a pszichikus komponenseknek a
rendszere, melyek az O0sszehasonlitasban, viszonyok felismerésében jatszanak szerepet
(Nagy, 2007). A rendszerezés alapjai mar kisgyermekkorban kialakulnak, amikor a gyer-
mekek sziniik, anyaguk, méretiik, alakjuk alapjan megkiilonboztetik, csoportositjak a jaté-
kokat. A rendszerezékészségek koziil a soralkotas és az osztalyozas kritikus elérejelzGje a
szamolasi készség kialakulasanak és a matematikai képességek fejlodésének
(Dumont,1994; Duncan et al., 2007).

Kutatasunk célja az elemi rendszerez6képesség iskolai teljesitményre gyakorolt
hosszatava prediktiv erejének a vizsgalata volt. Azt vizsgaltuk, hogy az els6 osztalyos elemi
rendszerezoképesség fejlettsége és a hatodik osztalyos Orszagos kompetenciamérés ered-
ménye kozott milyen erés kapcsolat mutathato ki.

Longitudinalis vizsgalatunk els6 mérési pontja els6 osztalyban volt, amikor a gyermekek
iskolaba léptek. Az elemi rendszerezéképesség-tesztet pedagogusaik egyéni vizsgalattal
vették fel, a gyermekeknek alakzatokat kellett csoportositani, halmazokba vagy sorba ren-
dezni. A tesztfelvétel 10—15 percet vett igénybe gyermekenként.

A tanuldék hatodik osztalyosak voltak, amikor a kompetenciamérés tesztjeit az orszagos
mérés lebonyolitasi rendje szerint megirtak. A kompetenciamérés matematika tesztje 67
itemet tartalmazott, reliabilitasa a vizsgalat mintajan 0,91. A szovegértésteszt 80 itemes,
0,91 megbizhatdsagi mutatoval jellemezhetS. Mintankban 197 olyan tanul6 szerepel, aki-
nek els6 osztalyos és hatodikos eredménye is van. Eredményeink szerint az els6 osztalyos
elemi rendszerezéképesség prediktiv ereje matematika- és olvasasteljesitményre egyarant
kimutathato, a szignifikans korrelaciok 0,3—0,4 er6sségtiek.

Kutatasunk rairanyitja a figyelmet a rendszerezéképesség koragyermekkori fejlesztésének
fontossagara. Azok a jatékos fejleszt6programok, melyekkel még iskolaba 1épés el6tt haté-
konyan lehet fejleszteni a rendszerez6képességet, varhatéan hosszi tavon eredményesek
lehetnek, a késGbbi iskolai években is kimutathat6é hatasuk van.

A kutatast tAmogatta: NKFI K124839
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Yu Pu

PRELIMINARY EXPLORATION OF COOPERATION BETWEEN SHADOW
EDUCATION AND MAINSTREAM EDUCATION

Key words: shadow education, cooperation-competition, mainstream education

The universality of shadow education will inevitably backwash the development of
mainstream education itself. The negative attitudes of teachers, students and parents to-
wards mainstream education and the educational inequity brought by shadow education
have once again push the relationship between shadow education and mainstream educa-
tion to the focus. First of all, we would like to define the concept of shadow education based
on the cooperation-competition theory using literature research methods, and through the
current development of global shadow education, systematically sort out the scale of
shadow education in various countries and the factors affecting the participation of
shadow education. Through the analysis of shadow education we would like to highlight
the challenge of the mainstream education system and the facilitators, as well as to explore
the students’, parents’ and mainstream school teachers’ negative attitudes to the main-
stream education system, by grasping the elements of effective information sharing, core
competence sharing, and the negative driving force of shadow education competition and
development on the mainstream education system. Our research intends to start with
teaching models, curriculum scope and depth, assessment mechanisms, educational con-
cepts, etc, and taking advantages of the Internet, to build a dynamic development model
of cooperation between different regions, inter-school and intra-school cooperation and
competition in shadow education, and the construction of a dynamic platform for compe-
tition and cooperation in shadow education and mainstream education. We would like to
contribute to the establishment of more creative, mutual trust and long-term development
of relationship between competition and cooperation of shadow education and main-
stream education towards more effective practice, to strengthen the optimal allocation of
educational resources, to reduce the opportunity and gap of educational inequality and
improve the overall quality of education, to form a better inter-school and intra-school
cooperation and competition linkage and the interactive development of shadow educa-
tion, and from the aspects of teaching mode, curriculum scope and depth, evaluation
mechanism and competition awareness, to build a platform for the dynamic competition
and cooperation of shadow education and mainstream education. We would like to help to
establish a more creative, mutual trust and long-term development of competitive and co-
operative relationships and effective practice approaches to win-win between shadow ed-
ucation and mainstream education games, thereby reducing opportunities and gap for ed-
ucational inequality and improving the overall quality of education.
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Andi Rahmat Saleh

SELECT YOUR OWN STRATEGY! THE INFLUENCE OF STUDENTS’
LEARNING STRATEGY ON THEIR INDUCTIVE REASONING SKILLS:
THE CASE OF INDONESIA

Key words: inductive reasoning, learning strategy, Indonesia

Shi (2017) mentioned that “learning strategies are steps taken by learners to enhance their
learning”. Riding and Ryner in Saalik (2016) emphasized the variety of students’ learning
strategies depending on the type of the tasks. Inductive reasoning is part of critical
thinking, which has a significant role as a 2ist-century skill. However, only few
investigations have been done in the field of learning strategy and inductive reasoning
skills especially in Indonesia. The aim of the research was to figure out the influence of
students’ learning strategies on their inductive reasoning skills. Later on, to explore more
of the effect based on grade and gender. The research was a descriptive study using an
online test with eDia platform. The questionnaire for exploring students’ learning
strategies was from the PISA questionnaire consisting of three learning strategies:
elaboration, memorization and control strategy. The test for measuring inductive
reasoning skills consisted of 49 items and it was divided into four forms: figural-series,
figural-analogies, numerical-series and numerical-analogies. Using randomized sampling,
the data were collected from grade 8th and 11th students in South Sulawesi province,
Indonesia. There were 67 participants from grade 8th (male=29, female=38, M=14,13) and
199 pupils from grade 11th (male=77, female=122, M=17,11). The inductive reasoning skills
of the students who used any learning strategy was compared to the group of students who
did not use any learning strategies. An independent sample t-test revealed that the
students who used the control strategy had a significantly higher score for the inductive
reasoning skills (M=0,69, SD=0,17) than the no use control strategy group (M=0,60,
SD=0,19), t=-3,59, p<0,001. For the other two learning strategies, there was no difference
between the students’ inductive reasoning skills. Moreover, a similar pattern was found in
each grade where students with a control strategy for their learning process had higher
inductive reasoning skills than those who did not use the control strategy. This result also
appeared in male and female students. It can be concluded that learning strategy,
specifically control strategy, has an influence on students’ inductive reasoning skills
regardless of their grade or gender.
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Ruth Nanjekho Wafubwa

PERCEPTIONS OF FORMATIVE ASSESSMENT IN MATHEMATICS
CLASSROOMS: A CASE OF KENYAN SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Key words: students’ perceptions, mathematics classrooms, formative assessment

The present study investigated the students’ perceptions of their mathematics teachers’
use of formative assessment in mathematics classrooms. The study was guided by the
formative assessment theoretical framework proposed by Black and Wiliam (2009) who
conceptualized formative assessment as one consisting of strategies that can enhance
students’ learning achievement. The study employed a descriptive cross-sectional survey
design and data was collected using an adopted Student Assessment for Learning
Questionnaire (SAFL-Q). The study sample consisted of 1000 form three (Grade 11)
students from 30 secondary schools in Kenya. Data was obtained through both stratified
and simple random sampling techniques. Confirmatory factor analysis using different fit
indices showed that the adopted questionnaire fitted the Kenyan sample and had high
reliabilities for the subscales and the overall scale. Analysis of the questionnaire on a 5-
point Likert scale showed that students had an overall low perception of their mathematics
teachers use of formative assessment (M=2,62). The lowest perception was reflected in the
use of monitoring strategies (M=2,48). The mean for scaffolding strategies use (M=2,81)
was also low, although slightly higher than the mean for monitoring strategies. Female
students had a higher overall perception (M=2,67) as compared to the male students
(M=2,57). Regarding monitoring and scaffolding strategies, female students had also a
slightly higher mean than male students. There was no significant difference in the
perceptions of male and female students in regard to perceived monitoring strategies [t
(998) =0,56, p=0,693]. There was however a significant difference between male and
female students regarding the scaffolding strategies [t (998) =4,18, p<0,001]. Results of
ANOVA based on the school category showed a significant difference among the school
categories at p<0,05 [F (7,992) =4.996, p<0,001]. The highest mean in the students’
perception was seen in the national boys’ school category (M=2,84) and the lowest in the
national girls school category (M=2,32). These findings reflect how formative assessment
is used by mathematics teachers in the secondary school classrooms. The findings clearly
indicate that the use of formative assessment strategies by mathematics teachers in
Kenyan secondary schools is low. The findings point out the need of establishing the
reasons that hinder the teachers’ use of formative assessment and how formative
assessment can be introduced into the classrooms. Understanding students’ perceptions
of their teachers’ teaching approaches and strategies can help teachers in their professional
development. Curriculum developers can also be able to design the right intervention
programs that are beneficial to both teachers and students.
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Aniké Rumbus

TEACHING PROGRAMMING KNOWLEDGE TO UPPER COURSES WITH
ARTECH ROBOTS

Key words: robotica, ArTech, programming

By the 21st century, the explosive development of technology has led to almost every
student holding a smartphone, tablet in their pockets or hands to even communicate in
real time with their friends, be present on social media, conduct conference calls, take
pictures, share videos of their daily activities, post videos on youtube. They have up-to-
date information on events around the world in almost any moment. However, in order to
be able to use various applications without barriers, continuous development is required,
which requires IT specialists. According to a 2019 survey, there are 22,000 IT specialist
shortages in Hungary. (Zed, 2019)

However, in order to solve this problem, it is not enough to deal with specialization courses
and university trainings, but much earlier we can start raising the interest of the IT
profession even in the first years.

One of the most important questions in education today is whether we should teach and,
if we teach, how to teach our students to program. A couple of years ago this question may
have seemed irrelevant because at that time we still had to deal with students learning how
to use office applications. They will learn how to use the software they need for their daily
work, eg. word processing, spreadsheets, presentation. Today, however, this is proving to
be limited. I consider a possible method to arouse the students interest in programming is
with robots. I would like to present a good practice that I used with ArTech robots.
ArTech robots are arduino-based devices that are programmed in a block programming
language through Studuino software. We can begin to deal with the basics of block
programming as early as the first school years, which we can develop further. One of the
advantages of block programming is that the student does not have to use syntax, the use
of symbols is sufficient. I will present a topic that we did with sixth and seventh grade
students. Teaching robot programming cannot only attract young people to the
programming and IT professions. It is also well suited for developing a range of
competences such as problem-solving thinking, algorithmic thinking, system-level
thinking, modelling the real world with IT tools, data modelling, communication,
application, creativity, information and information.
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Nang Kham Thi

EXPLORING THE ROLE OF AUTOMATED FEEDBACK IN WRITING
CLASSROOMS: A REVIEW OF EMPIRICAL STUDIES

Key words: writing, automated feedback, corrective feedback, language learning

Since writing is a multifaceted construct that comprises multiple forms of cognition (i.e.,
deliberation, reflection, metacognition, strategy use) with different aspects to be assessed
(i.e., language, content, genre, rhetorical purposes), teachers of writing struggle to improve
learners’ writing through the provision of feedback. In this paradigm, Automated Essay
Scoring (AES) systems like Project Essay Grader, Intelligent Essay Assessor, and e-rater®
are designed to analyze and assess text features on lexical, syntactic, semantic and
discourse levels in high-stakes tests (e.g., GRE, and GMAT). In line with the AES
assessment, teachers of writing use automated writing evaluation (AWE) tools like
Criterion®, Writing To Learn, and My Access to provide feedback in classrooms. In this
regard, exploring the role and effectiveness of automated feedback has become a key field.
Hence, this paper aims to recognize the role of automated feedback with an emphasis on
the extent to which it helps L2 writers improve their writing accuracy and the way to
improve the feedback capabilities of AWE tools further. A comprehensive review is
undertaken in which peer-reviewed articles are selected through database searches. The
results have revealed four major aspects that the role of automated feedback performs in
developing L2 writers’ writing performance. First, several studies (e.g., Li, Link, &
Hegelheimer, 2015; El Ebyary & Windeatt, 2010) have proved that automated feedback
leads to increased revision and helps improve accuracy from a first draft to a final draft.
Specifically, the major benefits lie in reliability, consistency, ease of scoring and instant
feedback. Second, the findings conclude that the nature of automated feedback is limited,
as it emphasizes surface features of writing, such as grammatical correctness and language
use (Hyland & Hyland, 2006). This leads to a further objection of AWE tools, which fail to
interpret meaning, infer communicative intent and evaluate the quality of argumentation.
Third, the findings have indicated that paucity of research, contexts and designs, and
heterogeneity of participants are limiting factors in concluding the effectiveness of
automated feedback. Precisely, several studies, investigating the effectiveness of
automated feedback have been conducted in ESL classes. Fourth, some studies (e.g., Dikli,
2011; Dikli & Bleyle, 2014) comparing the nature of instructor feedback and automated
feedback have demonstrated how large the discrepancies between the two feedback types
are, highlighting that the instructor provides focused and better quality feedback while the
automated feedback is long, generic and redundant. Therefore, the results of the review
conclude that automated feedback fails to concern the underlying constructs of writing
with regard to argumentation and factual correctness. Additionally, the present review
offers suggestions for future AES systems to improve their feedback capabilities for EFL
students with less redundant and shorter feedback.
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Rédai Dorottya — Domonkos Katalin

A KORA GYERMEKKOR PEDAGOGIAJA ES A NEMI ESELYEGYENLO-
SEG

Kulcsszavak: kora gyermekkor pedagogiaja, nemi szocializacid, nemi esélyegyenlGség,
nemi sztereotipiak, Nemi EsélyegyenlGségi Mutato

Mit jelent a nemek kozti esélyegyenléség az als6 tagozaton? Miért kell mar az 6vodaban is
ezzel foglalkozni? Miért mindegy vagy nem mindegy, melyik gyerek kivel és mivel jatszik?
Egyértelmiiek vagy nem a lanyokhoz és fiakhoz tarsitott tulajdonsagok? Mi dolgunk van
nekiink, pedagdgusoknak ezzel? A nemek esélyegyenléségének és a nemi sztereotipiak ku-
tatasanak neveléstudomanyi el6zményei a tankonyvek (Czachesz et al., 1996; Kereszty,
2005), a gyermekkonyvek (Paloczi & Nagy, 2017), a pedagogusok nemi szerepekkel és szte-
reotipiakkal kapcsolatos nézeteinek (Szabo et al., 2014) vizsgalata. A nemi szocializacio, a
nemekhez kapcsolddo elvarasok, sztereotipiak, nézetek elsajatitasa a csaladban kezd6dik,
amelynek hatdsat az intézményi szintér megerdsitheti vagy csokkentheti. Mar Szabo és
munkatarsai (2014) kutatasaban is felmeriilt az igény a nemi hatranyok lekiizdésére ira-
nyulé iskolai programok kialakitasara. Ebben nytjthat segitséget a Nemi Esélyegyenloségi
Mutaté (NEM).

Jelen el6adasunkban bemutatjuk az 6vodak és altalanos iskolak als6 tagozata szamara to-
vabbfejlesztett NEM-et, amit egy 9 orszagot magaba foglal6 Erasmus+ projekt keretében
dolgoztunk ki, és ami a korabban a CEU és az Anthropolis Egyesiilet oktatasi szakemberei
altal fejlesztett NEM szakmai anyagara épiil. A NEM egy olyan eszkoz, amelynek segitsé-
gével a formalis oktatas intézményei (6vodak, altalanos és kozépiskolak) atvilagithatoak a
nemi esélyegyenlGség szempontjabol. Az eszkoz az intézmény teljes spektruméban vizs-
galja a nemi esélyegyenlGség gyakorlati megvalosulasat, hogy a vezetok és pedagdgusok
atfogo képet kapjanak arrol, milyen mértékben miikodik az adott intézmény a nemek ko-
zOtti egyenlGség elvei szerint, és otleteket ad arra, hogyan tudjak fejleszteni a nemek kozti
esélyegyenlGséget a pedagogusok és az intézmény vezetGsége. ElGadasunkban réviden be-
mutatjuk a projektet, majd részletesebben a NEM két szintjét, az intézményes és vezetdi,
valamint a pedagogusok szintjét. Reflektalunk a kidolgozas soran felmeriilt kérdésekre az-
zal kapcsolatban, hogyan adaptalhatéak a nemek kozti esélyegyenléség elméleti és mod-
szertani szempontjai a hazai intézményes keretek kozott tigy, hogy az valbban megyvilagitsa
az 6vodak és iskolak viszonyait, miikodését, és relevans legyen a hazai intézmények sza-
mara. Tovabba szamba vessziik, milyen el6nyok szarmazhatnak abbol, ha tudatosan gon-
dolkodunk a nemi alapu elGitéletekrol, és helyet adunk a nemi esélyegyenl&ség teriiletei-
nek a nevelési-oktatasi folyamat soran.

A kutatast tamogatta: Erasmus+ programme of the European Union
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Krausz Anita

OVODAS GYERMEKEK FOGYATEKOSAGGAL KAPCSOLATOS ATTITUD-
MERESE

Kulcsszavak: attitd, tipikusan fejl6dd, fogyatékossag

Viselkedésiink, magatartadsunk megismerése, cselekedeteink bejosolhatosaganak igénye
megannyi tudomanyteriilet kozos kapcsolodasi pontjat jelenti. Csepeli (2014) szerint atti-
tlidjeink segitenek annak megallapitasaban, hogy melyek azok, amelyek szamunkra és kor-
nyezetiink szamara jok, hasznosak, és melyek a hamisak és haszontalanok. Kutatasunk
célja feltarni a tipikusan fejléd6 6vodaskoru gyermekek fogyatékossaggal kapcsolatos atti-
tlidjét, megismerni a fogyatékossagrol alkotott vélekedésiinket. Mivel évrol évre egyre na-
gyobb szamban talalkozhatunk specialis ellatast igényl6 gyermekekkel. Hazankban a saja-
tos nevelési igényli gyermekek szama novekedést mutat, fliggetleniil a gyermekszam csok-
kenésétdl. Az 6vodai nevelés abbdl a szempontbol érdekes, mert az integraciora az egyik
legnyitottabb oktatasi formanak bizonyult az évek soran. Ennek egyik oka az 6voda rugal-
massaga, illetve hogy a gyermekek életkori sajatossagaitol fogva szamos tanulasi, illetve
magatartasbeli probléma csak az 6vodaskor végén, az iskolaskor elején jelentkezik, vagy
csak akkor diagnosztizalhato.

Azonban az 6vodai évek soran megvalosulo integraciorol nagyon keveset tudunk, ezért ku-
tatasunk célja feltérképezni a tipikusan fejl6dé gyermekek tudasat, érzéseit és viselkedését
a fogyatékossaggal kapcsolatban. Mivel ha mar korai életkorban megvalosul az egyiittne-
velés, akkor a tarsadalmi integracié mar korai szakaszban kezdetét veszi (Fischer, 2009).
Ezt Irvine (2012) eredményei is alatdmasztjak, mivel a gyermekek komplexebb személyi-
ségfejlédése érdekében mindenképpen szerencsés, ha a massaggal minél hamarabb talal-
koznak.

Kutatasunk mintajat egy vidéki 6voda csoportjai képezték, egy integral6 intézmény tipiku-
san fejlédo gyermekei (N=57). A minta tagjai érzékenyit6 foglalkozason vettek részt, mely
soran egy, a témaval kapcsolatos mesét dolgoztunk fel kozosen a gyermekekkel. Vizsgala-
tunk eredménye elsGsorban az 6vodapedagogusok szamara nytjthat visszajelzést, egyrészt
a gyermekek altalanos tudasarodl, masrészt segitheti a fogyatékos személyekhez val6 pozitiv
viszonyulés kialakitasat.
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Hegedis Renata

A TESTIFOGYATEKOSSAG-FOGALOM MEGJELENESENEK ES ALAKU-
LASANAK OSSZEHASONLITASA KET 20. SZAZADI GYOGYPEDAGOGIAI
MUBEN

Kulcsszavak: testi fogyatékossag, mentalis kép, gyogypedagogia, fogyatékossagtorté-
net, neveléstorténet

A kutatas céljai: Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa a testi fogyatékossag fogalmanak
meghatarozasat és annak fejlodését két 20. szazadi altalanos gydgypedagobgiai tartalmi
miiben. A tanulmany soran Té6th Zoltan — gyogypedagdgus — altal irt Altaldnos gyégype-
dagégia cimii kézikonyve és Barczi Gusztav — orvos és gyogypedagogus — altal irt Altald-
nos gyogypedagogia cimi konyve keriil elemzés ala. Toth Zoltan és Barczi Gusztav a ma-
gyar gyogypedagogia legendas korszakanak elsé jeles képvisel6i. Toth Zoltan fogalom-ji-
tasainak elemei a mai tipologiaban is fellelhet6k. Barczi Gusztavot hazankban a ,,gy6gype-
dagodgia atyjanak” is tekintik. A tanulmanyban bemutatasra keriilnek a szerzdék altal bemu-
tatott, az adott korban hasznalt fogalmak, melyek a testi fogyatékossag jelenségéhez kap-
csolhatok. Az alkalmazott fogalmak altal az adott korban megjelené mentalis kép felvazo-
lasa is célként jelenik meg. Az elemzés soran szerzett Gj ismeretek kiegészithetik a nevelés-
torténeti és fogyatékossagtorténeti kutatasok szakirodalmat, melyek e tekintetben, vagyis
a kiilonboz6 fogyatékossagi csoportba tartozd gyermekrdl és feln6ttrél alkotott mentalis
kép rekonstrualasaval kapcsolatosak.

A kutatas elméleti hattere: A hazai szakirodalmi forrasaink szdma csekélynek mondhato,
hatarozott elméleti megkozelitések nem talalhatok. Hazankban Magyar Adél (2017, 2018)
munkassaga kiemelked6nek és innovativnak tekinthet§. Tudomanyos munkajaban az ér-
telmi fogyatékos gyermekrol és feln6ttrél alkotott mentalis kép alakulasat mutatja be. A
tanulmany altal igyekszem hozzajarulni a szakirodalom e teriiletén eddig igen csekély
szamban megjelend miivek gyarapitasdhoz azaltal, hogy a kiilonb6z6 szerzok altal irt
gyogypedagogiai tartalmt konyvekben megjelend testi fogyatékossag fogalmat és annak
fejlédését osszegzem.

Kutatasi stratégia és modszerek bemutatasa: A kutatas soran a dokumentumelemzés mod-
szere keriil alkalmazasra.

F6bb eredmények, kovetkeztetések és alkalmazhatosag: A feldolgozott miivek altal leve-
zethet6 a testi fogyatékossag fogalmanak alakulasa. Az eredmények altal kovetkeztetni le-
het a tesi fogyatékos gyermekrol és feln6ttrél alkotott mentélis kép alakulasara is. A kuta-
tas soran nyert 4j informaciok a testi fogyatékossaggal €16 személyek megjelenésérdl hoz-
zajarulnak a neveléstorténeti és fogyatékossagtorténeti kutatasokhoz egyarant.
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HATARTALAN VILAG: VIDEOJATEK-HASZNALATI ZAVAR KIALAKU-
LASABAN SZEREPET JATSZO PSZICHOLOGIATI HATTERTENYEZOK
SERDULOKNEL — IRODALMI ATTEKINTES

Kulesszavak: videojatékhasznalati-zavar, serdiil6k, pszicholégia, addiktiv zavar

Napjainkban a videojatékok nagyon elterjedtek a serdiil6k korében. A videojatékokra jel-
lemz6 pszicholdgiai hattértényezok hozzajarulhatnak a serdiil6kori videojaték-hasznalati
zavar kialakuldsdhoz és fennmaradasahoz. A probléma kutatidsainak szdma jelentésen
megndétt az elmult években. 2013-ban a probléma bekeriilt a DSM-5 osztalyozasa szerinti
tovabbi kutatast igényl6 zavarok kozé, majd 2019-ben a BNO-11 is felvette osztalyozasi
rendszerébe, mint 6nall6 diagnosztikus kategoriat.

Cél: El6adasomban a videojaték-hasznalati zavar pszichologiai hattértényezoit vizsgald ta-
nulmanyokat tekintem at. Kitérek arra, hogy a digitalis jatékok milyen képi hatasokat, nar-
rativ technikakat, szelf-elméleteket és flow-élményt nydjtanak kiilonbozo elemek segitsé-
gével, melyek eldsegitik a videojaték-hasznalati zavar kialakulasat.

Modszer: 4 adatbazisban végeztem irodalomkutatast (PubMed, Google Scholar, Medline,
Web of Science) kulcsszavak (pszichologia, hatés, serdiil6k, videojaték-hasznalati zavar,
internetfligg6ség) felhasznalasaval angol és magyar nyelvi folydiratcikkeket tekintve at. A
publikaciok kivalasztasanal kizaré kritériumok voltak: a 2014 év el6tti megjelenés, felnGtt
populécio, kémiai addikei6, komorbiditas, kozosségi média. Osszesen 162 publikéciot azo-
nositottam, melyeket a kizaré kritériumokkal szlirve 26 cikk valt relevanssa a szakirodalmi
osszefoglalo elkészitéséhez.

Eredmények: A videojaték-hasznalati zavar kialakulasaban a személyiséghez és a jatékok-
hoz kothet6 tényezok pszichologiai hattértényezdk befolyasa kimondhatok. A probléma ki-
alakulasahoz vezet6 rizikotényezok kozott szerepel figyelemhianyos hiperaktivitas zavar
(ADHD) megléte, pszichoaktiv szerhasznalat, alacsony pszicholdgiai jollét és a sziil6i ba-
nasmod mindsége is.

Kovetkeztetések: A serdiiloknél nagyobb figyelmet kell forditani a videojaték-hasznalati
zavar kialakulasanak lehet6ségére. Nemcsak a diagnosztizal6 folyamatban, hanem a pre-
vencios programok kidolgozasa soran is. Ehhez a videojaték-hasznalati zavar kialakulasa-
ban szerepet jatszo pszicholdgiai hattértényezdik feltérképezése elengedhetetlen.
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Siit6 Eva

CELORIENTACIOK KAPCSOLATA AZ ISKOLAI MOTIVACIOVAL SZAK-
KEPZO ISKOLASOK ASPEKTUSABOL

Kulcsszavak: tanulasi motivacio, szakképzo iskola, célorientacio

Az iskolai siker kulcstényezd@je a tanulasi motivacio. Az Gj ismeretek elsajatitasanak folya-
mata eleve motivaltsagot kovetel a tanul6tdl, ugyanakkor az 1j feladatokkal valo foglalko-
zas a siker élményét valtja ki (Réthy, 2002). A motivaci6 a bels6 dinamikus hajtéerck és a
kiils6 faktorok vonatkozasaban modosul, azaz a tanul6 és kornyezete kognitiv, affektiv, ef-
fektiv interakcids onszabalyoz6 rendszerén nyugszik (Réthy, 2001). A tanulasi motivacio6 a
tarsas kornyezet altal befolyasolhat6 (Fejes, 2015).

A kutatas bazisat Fejes (2015) Tanuloi célok és Kozéki (1986) Iskolai motivacié kérdbive
szolgalta. A tanul6knak otfoku Likert-skalan kellett jelolnitik, hogy egy-egy allitast meny-
nyire éreznek igaznak onmagukra nézve. A kutatasban ot szakképzo iskola 445 tanul6ja
vett részt 2019 tavaszan, akik a kilencedik, illetve a tizenegyedik évfolyamon tanultak. A
kutatas arra kereste a valaszt, hogy a szakképz6 iskolaban tanul6 diakok jobban szeretik-e
a szakmai, mint a kozismereti tantargyakat. Igazolhato-e, hogy azoknak a didkoknak, akik-
nek affiliacios (a kortars csoporthoz valo tartozas) és identifikacios (a nevel 6k részérdél valo
elfogadottsag) sziikséglete kielégitésre kertil, azok nagyobb aranyban valasztjak tanulma-
nyaik soran az elsajatitasi teljesitménykeresd célokat. Az ,Erdekl6d8” motivacios tipusba
tartozoé tanulok az elsajatitasi teljesitménykeres6 célokat preferaljak, és jobban érdeklod-
nek a szakmai tantargyak irant.

A varianciaanalizis eredményei harom célnal jeleztek szignifikans kiilonbséget a 9. és 11.
évfolyam kozott a szakmai tantargyak esetén: a viszonyito teljesitménykeriils és az elsaja-
titasi célok mindkét dimenzi6jaban. Ugyanakkor a kozismereti tantargyak esetén nem mu-
tatkozott szignifikans kiilonbség az évfolyamok kozott.

Az eredmények szerint a didkok nagyobb mértékben valasztottak az elsajatitasi teljesit-
ménykeres6 célokat a szakmai tantargyak esetén, szemben a kozismereti targyakkal, bar
az eltérés nem tal jelent6s (szakmai M=15,79, kozismeret M=14,52). Az affiliacio és az
identifikacio a teljesitménykeresd célokkal valé kapcsolat mindkét esetben szignifikans
(p<0,01), mig az affiliacidval a kapcsolat kozepes szorossagu (r=0,317), az identifikaciéval
csak gyenge (r=0,175) kapcsolatban 4ll. Az , Erdekl6dS” motivacios tipusba tartozé didkok
az elsajatitasi teljesitménykeresé célokkal kozepes szorossagi (r=0,391) kapcsolatban all
szakmai targyak esetén, kozismereti targyak esetén csak gyenge szorossag (r=0,258) mu-
tathato ki, a kapcsolat mindkét esetben 0,01 szinten szignifikans.

Osszességében elmondhatd, hogy az elsajatitasi célokat valaszt6 didkok jellemz&en keresik
a szakmai tantargyakban az érdekességeket, fontosabbnak tartjak a kortarsakkal val6 jo
kapcsolatot, mint a tanarok részérdl valo elfogadottsagot. Az eredmények hozzajarulnak a
szakképzo6 iskolaban tanulé didkok tanulasi motivacidjanak megismeréséhez, és iranyt
mutatnak azok fejlesztési lehetGségeihez.
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0Olah Katalin

A MOTIVACIO, VALAMINT A TANARI MOTIVACIOSTRATEGIA (TMS)
ELMELETI KERETEI ES A TERVEZETT KUTATAS NEHANY MOZZA-
NATA

Kulcsszavak: motivacio, tanari motivaciostratégia, onreflektivitas

»~Hogyan lehet javitani a didkok oktatasi eredményeit?” ,Milyen meghatarozo6 tényezdk jat-
szanak szerepet a tanuloi teljesitményben?” Ezekre, a neveléstudomany valamennyi szek-
toraban valtozatlan aktualitassal jelen 1év6 kérdésekre az osztalytermi gyakorlatban értel-
mezve keressiik a valaszt. Az oktataspolitikai fokuszu felvetések a 2017-es OECD jelentés-
ben elemzésre keriil6 (2015-6s) PISA-adatok tiikrében fogalmaz6dnak meg, és prioritas-
ként determinaljak a tanuléi attittidoket és tanul6i motivaciot.

Szamos hazai és nemzetkozi szakirodalom foglalkozik a nevelés—oktatas folyamataban je-
len 1év6 motivacio egyetemes, vagy valamely specifikus form4javal. A neveléstudomanyi
kanonban nem talalunk egy altalanosan elfogadott motivacié-, vagy tanulasimotivacio-de-
finiciot, és a témakorhoz kapesolodé fogalmak is csupan azonos kontextusba helyezve, pl.
kozos kutatasi paradigma vagy konkrét kutatasi probléma mentén kinalnak egységes el-
méleti koncepciot.

El6adasunkban megkiséreljiik a motivacié fogalmanak mint gytjt6fogalomnak, az alap-
vet6 pszichologiai paradigmak elméleti aspektusai altal torténd sajatos megkozelitését, va-
lamint a pedagogiai gyakorlatban, a tanulaskozpontd tanulas—tanitas folyamataban meg-
jelend motivacios keretrendszereket is magaba foglalo tanari motivaciostratégia (TMS) de-
finialasat. A meghatarozott fogalmak ismeretében a pedagbégus alkalmazott
tevékenységegylittesének — a tanari motivaciostratégia és tervezése folyamatanak elméleti
hattereként szolgalo rendszerek felvillantasaval, megfelel6 kontextusba helyezziik a terve-
zett kutatast.

A pedagogus motival6 tevékenységére, annak tudatossagara koncentral6 vizsgalatokat, a
kevert kutatasmetodologiai paradigma (Mixed Methods) mentén induktiv iranyd, kombi-
nalt kutatasi stratégiaval (leird és Osszefliggés-feltard) tervezziik. A valtozokrol torténd
adatgyt(jtést, a modszertani triangulaci6 elveinek megfelelGen, a pedagbogus sajat nézeteire
vonatkozoan kérdGivvel, gyakorlatanak osztalytermi megfigyelésével és a tevékenységére
torténo reflexiok fokuszesoportos megbeszélésének rogzitésével végezziik. Az adatfeldol-
gozasnal a rendelkezésre allo technologiak fiiggvényében statisztikai és kvalitativ elemzé-
seket egyarant alkalmazunk.

A kutatas célja a pedagogusok altal alkalmazott bevonddast segitd, aktivitast fenntarto6 és
ontevékenységre sarkallo eszk6zok, cselekmények, viselkedések (tanari motivaciostratégia
/TMS/) elemeinek, tervezésének, folyamatanak és tudatossagi szintjeinek (stratégiai tuda-
tossag szintjei) vizsgalata. Az adatok elemzése és értelmezése eredményeként egy dinami-
kus onfejleszt6 rendszer igazolasat varjuk, mely segiti a gyakorlat motivaciés modszertani
mozzanatainak onreflektivitas altali fejlédését, a hatékony pedagogiai tevékenységet, a ta-
nuldi teljesitmény fejlédését. A gyermek tanulasat, igy eredményességét segité rendszer
nem a pedagogus hidnyossagait hangsilyozza, hanem a mar meglévé értékeinek tudatosi-
tasara 0sszpontosit.

96



13. Képzés és ngkorlat W SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —f| EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia e — Educational Science

Ladnai Attilané

AZ ISKOLAI TANULAS AFFEKTIV TENYEZOINEK VIZSGALATA A
POSITIVE EDUCATION INDIKATORAI SEGITSEGEVEL

Kulcsszavak: positive education, pozitiv pszichologia, affektiv tanulas, flow az iskola-
ban

A kutatas elméleti hattérét a pozitiv pszicholdgia kutatisi eredményei biztositjak
(Csikszentmihalyi, 1997, Diener, 2000, Olah, 2004, 2005), melyek alkalmazasaval — az
affektiv tényezdk fel- és kihasznalasaval, pallérozasaval; tovabba a szocialis és érzelmi
kompetencidk mértékének jelenlétével és annak emelésével — az iskolai teljesitmény is no-
vekedésnek indul, az iskolai lemorzsolodas pedig kimutathaté meértékben csokken
(Seligman, 2018). A Positive Education (PE) modellje (Norrish, 2015, Seligman et al.
2008) egy lehetséges megoldast kinal szamos — a mai kor oktatasi-nevelési folyamatat
megnehezitd, és olykor ellehetetlenité — problémara, mely a tanari praxisban megtalal-
hato, pl. iskolai bantalmazas (Révész, 2007), stressz (N. Kollar & Szabo, 2004), teljesit-
ményszorongas (Rapos, 2003), motivalatlansag (Fejes, 2014) stb.

A PE indikatorainak vizsgalata modszertani triangulaci6 (Santha, 2013) segitségével tor-
tént, s részét képezi egy (folyamatban 1év6) makrokutatasnak, mely tantervekben detek-
talja az egyes indikatorok megjelenésének mértékét. Az arnyaltabb kép l1étrejottét kozok-
tatasi intézmények vezetGivel készitett interjuk és megfigyelések egészitik ki, melyek 0sz-
szehasonlitasaval megalapozottabb kép létrejotte varhato. A kutatasban az elemzési szem-
pontokat dokumentumelemzéssel feltart indikatorok (Ladnai, 2019) és a hazai kornyezet
(oktataspolitikai, szociologiai, pszichologiai) sajatossagait maradéktalanul figyelembe
vevo indikatorok adjak, melyekkel a PERMA elemek (Seligman, 2011) mentén, azokat to-
vabb bont6 szerkezet segitségével végzi el a kutatoé az operacionalizalast (Ladnai, 2018,
2019). A kutatas hozza kivan jarulni ahhoz, hogy felmutathatéva valjanak az oktatasi fo-
lyamatban hosszi évek 6ta implicit és explicit médon jelen 1évé iskolai metodusok, melyek
a pozitiv pszichologia eszkoztarat (fel)hasznalva eredményesek.

A kutatas varhat6 eredményeivel egyrészt hozza kivan jarulni annak kimutatasahoz, hogy
az iskolai tanulas affektiv szféraja hazai kozegben mely 6sszeteviket tartalmazza a Positive
Education vilagszerte hodité6 modelljébdl, s melyek jelenthetnek Gj iranyt a sikeresebb ta-
nitasi folyamat 1étrejottéhez. Masrészt részévé kivan valni annak a — mar folyamatban 1évg
— kvantifikaciénak, amely mindezt sziikségesnek és kivanatosnak tartja (Jozsa, Szenczi &
Hricsovinyi, 2011). Harmadrészt egy mindenki szamara elérhet6 indikatorlistat kivan
nydjtani azok szamara, akik megerdsitésre tartanak igényt, hogy a pozitiv pszicholégia ta-
nar és diak szamara egyarant kinal alternativakat a jollét elérésére és minél gyakoribb meg-
élésére osztalytermi keretek kozott, segitve és hozzajarulva ezzel a hatékonyabb tudaselsa-
jatitasi folyamat megvaldsulasahoz.
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Foldi Fanni

A MOTIVATION FOR MUSIC LEARNING (MLM) KERDOIV ADAPTACI-
0JA

Kulcsszavak: zene, ondeterminacios elmélet, befolyasolo tényezék

A zene meghatarozza a mindennapjainkat, koriilvesz minket a nap barmely szakaszaban.
A hangszeres tanulmanyok megkezdését és a gyerekek motivaciojat azonban szamos té-
nyez6 befolyasolja. Elcadasom célja egy Gj mérSeszkoz bemutatasa, amely a hangszerta-
nulés és a motivacio kapcsolatara helyezi a hangsulyt. A motivacié tanulméanyozasa rend-
kiviil Gsszetett, és szamos kiilonb6z6 és egymassal 0sszefliggé tényezot kell figyelembe
venni (Hallam, 2002). A kérd6iv a motivacié mélyebb megértése érdekében a Ryan és Deci
(2017) altal meghatarozott 6ndeterminacios elméletre alapoz, amely harom f6 sziikségletet
emel ki: az autonomiat, a kompetenciat és a kapcsolatit, amelyek egylittes atélésével valik
a cselekvésiink onmeghatarozotta.

A Comeau, Huta, Lu és Swirp (2019) altal fejlesztett kérdGiv célja az, hogy feltarja: a gyer-
mekek a hangszeres tanulmanyaik kezdetén mennyire belsé indittatasbol kezdik meg a ta-
nulést, vagy esetleg valami kiils6 hatés altal. A gyermekek a folyamat kezdetén még nagyon
lelkesek, ugyanakkor késébb el6fordulhat, hogy biztatasra szorulnak. A hangszertanulast
szamos kiils§ (mint pl. a sziil6k és a pedagogusok) és belsé (mint pl. az énkép) tényezo
befolyasolja, ezért a kérd6iv segitséget nytjthat a zene és a motivacié mélyebb megismeré-
séhez.

A mérbeszkoz 6—17 éves gyermekek szamara késziilt, 25 itemet tartalmaz, és ot f6 teriiletre
bonthat6, amelyek a motivacio egyes tipusait jelolik: motivalatlansag, kiils6 szabalyozas,
introjekcid, azonosulas/identifikacio és integracid, tovabba az intrinzik motivaci6. A mé-
résben részt vevo tanuloknak egy 6tpontos Likert-skalan kell az adott kérdést megitélnitik.
Az eredeti kérdéivet olyan tanulok toltotték ki, akik legalabb fél éve tanulnak hangszeren
jatszani, és a valaszadok két csoportra bonthatok: zongoran vagy hegediin jatszo didkokra
(Comeau, Huta, Lu & Swirp, 2019).

Az adaptaci6 soran egy Uj magyar méréeszkoz jon létre, amelynek hazai felhasznalasaval
jobban megismerhetjiik a zene és a motivacié kapcsolatat és a hangszeren tanul6 gyerme-
kek motivaciojat.
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Ollé Janos

PEDAGOGIAI MITOSZOK ES HIEDELMEK TANAR SZAKOS HALLGA-
TOK KOREBEN

Kulcsszavak: pedagogiai nézetek, pedagogiai hiedelmek, pedagogiai mitoszok

A pedagogusképzés egyik nagy kihivasa a tanarjeloltek pedagogiai nézeteinek az alakitasa
(Bardossy & Dudas, 2011, Falus, 2007). A nézetek nemcsak a késébbi tanari palyafutas
soran, hanem mar a képzés ideje alatt is jelent6s mértékben befolyasoljak a pedagogiai
targyak oktatasanak hatékonysagat és kozvetetten a teljes képzés eredményességét
(Kocséné, 2009). A pedagogiai nézetek kutatasa alapvetden a sajat tanari tevékenységre,
pedagogiai professziora vonatkozd nézetekre korlatozodik (Falus, 2015). Kevésbé foglal-
kozunk azzal, hogy a képzést és a kés6bb palyafutast milyen moédon és mértékben terhelik
az altalanos kozvélekedésbol adodo naiv pedagogia elemei, illetve a szakmai tevékenységre
késziil6 tanarjelolt a palyafutasa soran mennyire képes a gondolkodasat és tevékenységét
tekintve — a kornyezeti hatasok ellenére — mindezektdl fiiggetlen maradni.

Szamos kutatas foglalkozik az aktuélis, leginkabb elterjedt pedagogiai mitoszok és hiedel-
mek gytjtésével, rendszerezésével és elemzésével (Harmes, Huijser & Danaher, 2015,
Christodoulou, 2014). Kutatasunkban elsGsorban a tanulasi stilusokkal, a digitalis benn-
sziilottek és bevandorlok fogalmaval, az informéacios tarsadalommal, a kontakt és online
képzés hatékonysagaval, a kreativitasgyilkolo iskolaval, a multitasking lehet6ségével és az
itt megmutatkoz6é nemi kiillonbségekkel, a multimédia motivalé hatasaval foglalkozunk.
Pilot jellegti vizsgalat soran kérd6ives modszerrel, szabad kifejtéssel és zart végi kérdések-
kel tartuk fel a tanarjeloltek (N=108) felsorolt mitoszokkal kapcsolatos tényszer( tudasat,
illetve hiedelmeit. Hipotézisiink szerint a hiedelmek 6sszefiiggd rendszert alkotnak, vagyis
barmelyik valamilyen mértékii jelenléte a gondolkodasban szoros pozitiv 6sszefiiggést mu-
tat a tobbi jelenlétével is. Eredményeink szerint a tudoméanyos tényekre alapozott elGisme-
retek, illetve a kritikai gondolkodas dominanciaja altalanosan befolyasolja a hiedelmek
gondolkodasban megfigyelhet6 jelenlétét.

A tanarjeloltek pedagogiai mitoszokkal és hiedelmekkel kapcsolatos gondolkodasanak a
megismerése olyan tananyagok és oktatasi programok fejlesztését alapozhatja meg, ame-
lyek felhasznalasa hatékonyabba teheti a pedagogusképzést, és pozitivan befolyasolhatja a
késébbi tanari tevékenység eredményességét.
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Eszes Fruzsina

AZ IMPROVIZACIO ERTELMEZESE A TANARKEPZESBEN

Kulcesszavak: improvizacio; tanarképzés, 21. szazadi pedagdéguskompetenciak

A bemutatni kivant el6adas egy — a tanarképzés 21. szazadi kihivasaira reagal6 — Gj szem-
1életd, kutatasalapt képzésfejlesztési irany elméleti hatterének ismertetését tiizte ki célul.
Jelen elméleti kutatas az improvizaciora, a rogtonzés miivészetére osszetett képzésfejlesztd
stratégiaként tekint, amelynek tanarképzésben valo értelmezésében és alkalmazasaban ki-
aknazatlan pedagogiai lehetGségek rejlenek.

A téma relevanciajat alatamasztja, hogy az elmult évtizedben az oktatasi rendszerek ered-
ményességét vizsgalo kutatasok fokuszaba egyértelmiien a pedagdégusmunka mindsége ke-
riilt. Nemzetkozi vizsgalatok sora tamasztotta ala, hogy a pedagégusmunka mindségét
meghatarozza a pedagdégusok szakmai tudasa. A pedagdgusok szakmai tudasat azonban
kizarolag a szakmai tanulas kérdésével és a pedagogusmunka professzionalizalédasanak
témakorével egylitt érdemes vizsgalni.

A vilag legeredményesebb oktatasi rendszereiben alapvet6 prioritassa tették a 21. szazadi
képességek fejlesztését, ami a pedagogusok kompetencidinak Gjradefinialasat, vagyis a 21.
szazadi professzionalis pedagogus profiljanak megfogalmazasat is sziikségessé teszi. A jovo
tanarképzésének elsGsorban olyan szakembereket kell palyara allitania, akik képesek lesz-
nek a folyamatosan és gyorsan valtozo vilag igényeihez, elvarasaihoz alkalmazkodni, és
akik elkotelezettek a folyamatos szakmai fejlédés mellett. Az Gj évezred oktatasi kihivasai
olyan pedagbgiai megujulast feltételeznek, amelynek eléréséhez a képzésnek gyakorlati,
kommunikacios és szerepértelmezési tamogatast kell nytjtania.

Kutatasom a képzésfejlesztés megalapozasahoz holisztikusan és interprofesszionalis szem-
1élettel kozelit. Els6 1épésként az improvizacié fogalméanak értelmezési lehetGségeit, forra-
sat és alkalmazasi teriileteit ismerteti, majd a téma nemzetkozi szakirodalmanak sziszte-
matikus feltarasaval és elemzésével definialja és strukturalja a pedagogiai munkaban meg-
jelend improvizacios helyzetek, tevékenységek és feladatok fajtait és funkciéit, fokuszba
allitva ezzel a kreativ és adaptiv tanitas improvizativ jellegét. A tartalomelemzés soran,
tobbek kozott, a Norvég Kutatasi Tanécs finanszirozasaban, a norvég tanarképzés reform-
janak megalapozasahoz 2012-ben elkezdett IMTE — Improvisation in Teacher Education
elnevezési projekt szakmai anyagaira timaszkodom. Utolso6 1épésként a fentiekben azono-
sitott improvizativ pedagogiai kihivasok kapcsan a pedagogusoktol elvart altalanos impro-
vizacios tudast, képességet és attitlidot hozzarendelem a tanarképzés kimeneti kovetelmé-
nyeit el6ir6 dokumentumban megfogalmazott kapcsol6do, relevans tanari kompetenciak-
hoz.

A 21. szazadi pedagéguskompetenciak vizsgalataval és improvizativ jellegének alatdmasz-
tasaval lehet6ség nyilik egy Gj szemléletli képzésfejlesztés megalapozasara. A bemutatott
kutatas megéallapitasai tehat a téma tovabbi teoretikus és empirikus vizsgalatahoz, vala-
mint a tanarképzés improvizaciora épiil6 fejlesztési iranyahoz nyajthatnak hasznos elmé-
leti hatteret.
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Deutsch Krisztina — Banfai Balint — Banfai-Csonka Henrietta — Pandur
Attila —Betlehem Jo6zsef

AZ EGESZSEGUGYI (SZAKMAI) TANARKEPZES TAPASZTALATAI ES KI-
HIVASAI

Kulcsszavak: szakmai tanarképzés, SWOT analizis, hallgat6i lemorzsolodas

Bevezetés: Karunk elinditotta a hatalyos, ,,A tanari felkészités kozos kovetelményeirol és
az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirél szolé 8/2013 (1.30.) EMMI
rendelet” szerint az egészségligyi tanarképzést, azzal a céllal, hogy az egészségiigyi szak-
képzések szakmai tanarhianyat mérsékelje, s az egészségtudomanyi szakembereknek egy
mas iranyu karrierutat kinaljon. A képzés rovid ciklusu, 4 féléves képzésben, levelezé mun-
karendben torténik. Cél: Egy teljes képzési ciklus tapasztalatainak az elemzése, valamint a
szakképzés valtozasaibdl ered6 kihivasok és problémak korvonalazasa. Modszer: SWOT-
analizis. Az elemzéshez a hallgatok iskolai gyakorlatainak mentortanari értékelése, a hall-
gatoi elégedettségmérés, a hallgatdi lemorzsolodas és a tanari zarévizsga-eredmények ki-
nalnak objektiv adatokat. Eredmények: A képzés legf6bb erdsségei kozott szerepel a tan-
tervben jol felépitett tanari felkészités, a tarskarral torténd eredményes egylittmiikodés a
pedagbgiai-pszicholdgiai alapozasban és portfolio-témavezetésben, a gyakorlati helyet biz-
tosito egészségligyi szakképzd iskolak boviilo kore, pedagdgiai elkotelezettsége és egyiitt-
miikodése, tovabba a hallgat6i elégedettség monitorozasa és az alacsony hallgat6i lemor-
zsolodas. Gyengeségként, tehat belso fejlesztési teriiletként tekintiink a gyakorlatok érték-
el6lapjainak megujitasara, a szakképzett mentorok hianyara. Lehet6ségként foghato fel az
iskolai gyakorlatvezetésben a képzett egészségligyi tanarok rohamosan boviil kore, illetve
a mentorképzés kidolgozasa. Veszélyként arra a jogszabalyi kornyezetre tekintiink els6d-
legesen — mind a gyakorlohelyek, mind a tanari karrier szempontjabol —, amely a szakkép-
zésben jelenleg a bizonytalansagi tényez6kon feliil a szakmai oktatas tantervi tervezését a
kerettanterveknél labilisabb alapra helyezi, illetve az oktatas és vizsgaztatas szakmai szin-
vonalat veszélyezteti. Megbeszélés: A részletes elemzés elsésorban a szakmai tanarképzé-
sek szamara kinal mintat azoknak a tevékenységeknek az osszefoglalasaval, melyek a hall-
gatoi lemorzsolddas megel6zésére iranyulnak a tantervi tervezés, a mindségi oktatas, a ha-
tékony oktatasszervezés, valamint a tanari kompetencidkat eredményesen fejleszt6 iskolai
gyakorlatok szempontjabol.
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Langerné Buchwald Judit

ALTERNATIV PEDAGOGIAK ES PROGRAMOK A PEDAGOGUSKEPZES-
BEN

Kulcsszavak: pedagogusképzés, pedagoguskompetenciak, alternativ pedagbgiak

A rendszervaltast kovetGen az alternativ program szerint miikodo iskolak megjelenésével
és elterjedésével egyre nagyobb teret nyert az alternativitas a kozoktatasban, a pedagogu-
sok érdekl6dése pedig megndétt a hagyomanyostol eltér6é pedagbdgiak és modszerek irant,
ami a tanarok és tanitok felkésziiltségével, tudasaval és képességeivel szemben tamasztott
kovetelmények terén is sziikségessé tette a valtozast, és megkovetelte téliik a kiillonb6zd
alternativ pedagogiak ismeretét és az egyes programok reflektiv szakmai értékelésének ké-
pességét.

A rendszervaltastol napjainkig eltelt id6szakban a tanar- és tanitoképzés is modosult szer-
kezeti és tartalmi szempontbol egyarant. Jelen kutatas keretében arra kerestiik a valaszt,
hogy a rendszervaltastol napjainkig tart6 id6szakban kimutathat6-e a tanarképzés tartal-
maban az alternativ pedagogiak és iskolakoncepciok jelenléte, és ha igen, milyen mérték-
ben és milyen szempontbol keriilnek targyalasra, illetve van-e lehet6ség alternativ prog-
ramu iskolaban val6 pedagogiai munkara valo felkésziilésre a képzés keretén beliil. A kér-
dés megvalaszolasara dokumentumelemzés modszerével vizsgaltuk egyrészt a tanarképzés
tartalmat, ezen beliil a tanari képzettség szempontjabdl meghatarozo kozos kovetelménye-
ket — a 15/2006. (IV. 3.) OM rendeletet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kime-
neti kovetelményeir6l, a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendeletet a tanari felkészités kozos kove-
telményeirdl, a 18/2016. (VIII. 5.) EMMI rendeletet a felsGoktatasi szakképzések, az alap-
és mesterképzések képzési és kimeneti kovetelményeirdl, valamint a tanari felkészités ko-
z0s kovetelményeirdl, illetve a legijabb, az el6z6eket moédositoé 3/2019. (I1. 11.) EMMI ren-
deletet. Masrészt elemeztiik a tanarképzéssel foglalkozo egyetemek — az ELTE, a PTE, a
SZTE, a DE, az EKE, az ME és a PE — tanari szakjainak tanterveit, ezen beliil a pedagbgiai
és pszichologiai modul mintatantervét, valamint a tanitoképzéssel foglakozd egyetemek
kozil az ELTE, a SZIE, a KE, a PTE, a SZTE, az EKE és a NYE tanit6 szakos mintatanter-
veinek pedagdbgiai targyait.

A kutatas eredményei ramutattak arra, hogy annak ellenére, hogy a kozoktatasban egyre
nagyobb szerepet toltenek be az alternativ program szerint miikodo iskolak, a tanarok és
tanitok alternativ pedagogiakra és iskolakra vonatkoz6 tudasa esetleges, a képzés soran
torténd tematizalasa és annak modja nagymértékben a képzdintézménytdl fiigg. A végzett
hallgatok nem rendelkeznek relevans informaciokkal az alternativ iskolakban foly6 peda-
gogiai munkarol, igy azok megfelel szakmai értékelésére sem vallalkozhatnak, ami azon-
ban a valasztasi lehet&ségek szélesedésével egyre fontosabb szakmai kompetenciava valik.
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Kobol Erika — Mucsiné Erdei Monika

NEM ZERO OSSZEGU JATSZMA — A HALLGATOI GYAKORLATOK NYE-
RESEGE

Kulcesszavak: iskola mint szervezet, mentoralas, hallgatoi gyakorlat

A tanitas—tanulas rendszerének (Bathory, 1997) hatékony miikodése sok szerepld egyiitt-
miikodését feltételezi, koveteli meg. Amennyiben az oktatasi-nevelési intézmény hallgato6i
gyakorlatoknak is helyet ad, igy tulajdonképpen két tanitasitanulasi rendszert sziikséges
osszekapcsolni, 0sszehangolni.

Ebben a modellben a kozoktatas és a felsGoktatas oldalarol megjelend partnerek is igye-
keznek a leghatékonyabban miikodni. A szamukra realizal6dé haszon els6dleges a szerep-
16k szamara.

Amennyiben az iskolat mint gyakorlohelyet — modern szemlélettel — szervezetként értel-
mezziik (Kornyei, 2017), akkor a kapcsolati hald, valamint annak {6 elemzési szempontjai
mentén is érdemes vizsgalni a miikodését, illetve annak hasznossagat. Ebben a folyamat-
ban a mentor és mentoralt kapcsolata sokrétti, a mentoralas soran tobbszinti fejlédést cél-
zunk meg (Rhodes, 2005).

El6adasunk célja a hallgatoi gyakorlatok kapesan a gyakorlati tapasztalatok alapjan korbe-
jarni a szereplGk egyiittmiikodési lehetGségeit. Azt vizsgaljuk, hogy az itt alkalmazott stra-
tégiak soran a szerepl6k csupan egymassal versengve érhetik-e el céljaikat, vagy lehetGség
van ezekben a helyzetekben nem zérus 0sszeg(i jatszmak kialakitasara. Minden résztveva,
mentoralt, mentor, intézmények, tanulok érdekeit, hasznat figyelembe véve sziikségszert-
e egy-egy szerepld érdekeit preferalni ebben a folyamatban, vagy tudunk-e olyan kommu-
nikaciot kialakitani, mely kapocs lesz kozottiink, lehetséges mindenki szaméara nyereséggel
jaré rendszer kialakitasa. Az iskola mint szervezet szempontjabdl felvazoljuk, hogy milyen
szerepe lehet a reflektiv szemléletnek (Maynard & Furlong, 1995; Szivak, 2014) és a
mentoralast végz6 pedagogusoknak a pedagdgussa valas folyamataban, a kezd6 pedagogu-
sok palyan maradasban valamint az iskola mint pedagdguskozosség megujitasaban.

A hallgatokat jovendé munkavallaloként szemlélve e folyamatban, olyan munkaerdpiaci
elvarasokkal szembesiilhetnek a szervezet iranyabol a gyakorlatok soran, majd késébb
kezd6 munkavallaloként, melyekre a fels6oktatasi képzések nem minden esetben tudnak
valaszokat nyajtani. Ebbdl a szempontbol a felsGoktatasban kialakitand6 képzési koncep-
ciok is a jatszma részeivé valnak.

El6adasunk végén attekintjiik a hallgatéi gyakorlatok rendeltetését a felismert és betoltott
szerepek valtozasa, fejlédése; valamint a pedagégusok onindentitdsanak kialakitasaban
betoltott jelentéségiik szempontjabol is.
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Koltai Zsuzsa

MUZEUMOK A FENNTARTHATOSAG SZOLGALATABAN

Kulcsszavak: mazeumpedagogia, mizeumandragogia, fenntarthat6sag

A fenntarthat6 fejlodés kérdéskore a mizeumi kiallitasok és muzeumpedagogiai/ muze-
umandragogiai programok mellett a mizeumok miikodésében is mind fontosabb szerepet
kap az utdbbi idészakban. A fenntarthat6 fejlédés tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti as-
pektusara egyarant reagalnak a mazeumok. Az el6adas orszagos és nemzetkoézi mizeumi
szervezetek fenntarthat6sagra vonatkozoé ajanlasainak, deklaracioinak és publikacidinak
tartalomelemzése, valamint eurdpai és amerikai mizeumok kérdéskorrel kapcsolatos gya-
korlatanak vizsgalata alapjan kivanja meghatarozni a fenntarthat6sag teriiletén érvénye-
siil6 nemzetkozi mizeumi trendeket. A legjelent6sebb nemzetkozi mizeumi szervezet, a
Muazeumok Nemzetkozi Tanacsa (International Council of Museums) kiemelten fontos
kérdésként kezelte a fenntarthat6sagot 2019-es kiotoi nemzetkozi tanacskozasan, valamint
hangsulyozta, hogy az ENSZ altal kibocsatott Agenda 2030 keretrendszerben meghataro-
zott, a fenntarthato fejlédéssel kapcsolatos 17 célkitlizéshez valé kapcsolodas a mizeumi
szféra szamara kifejezetten nagy jelentGséggel bir. A keretrendszerben meghatarozott cél-
kittizések koziil kiilonosen a minGségi oktatas, a fenntarthatd varosok és kozosségek, az
éghajlatvaltozas elleni fellépés, valamint a partnerség teriiletén nyilik lehet6ség arra, hogy
a muzeumok innovéacioikkal elémozditsak a fenntarthatosagot.

Az el6adas mindemellett meghatarozza azt, hogy a mizeumi tudaskozvetités nemzetkozi
gyakorlataban milyen innovativ formai vannak a klimavaltozassal, a kornyezetszennyezés-
sel, az él6lények természetes él6helyének elpusztitasaval, valamint a biodiverzitas csokke-
nésével kapcsolatos ismeretek kozvetitésének, a Foldért és a kornyezetért felelds attittidok
és habitusok formalasanak, valamint az intézmény sajat szénlabnyomanak csokkentését
célzo kezdeményezéseknek. Az el6adas tovabba kitér arra is, hogy a kozosségek bevonasa,
animalasa és aktivizalasa kapcsan milyen Gjszerd innovaciok jelennek meg a mizeumok
tarsadalmiasitasanak nemzetkozi gyakorlataban, illetve hogy a kiilonféle tarsadalmi cso-
portok szellemi-pszichés jollétének tamogatasa kapcsan milyen trendek figyelhet6k meg a
muzeumi kozvetités nemzetkozi gyakorlataban.
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Kollarics Timea — Hartl Eva — Molnar Katalin

FENNTARTHATOSAGGAL KAPCSOLATOS ISMERETEK, ATTITUDOK ES
TEVEKENYSEGEK FELTARASA

Kulcsszavak: fenntarthatosag, felmérés, nevelési intézmények, pedagogusképzés

A fenntarthatosagra nevelés célkitlizése a 21. szazadban olyan kornyezettudatos, felel6s
magatartasformak kialakitasa minden korosztalyban és nevelési szintéren, ahol a kornye-
zet—gazdasag—tarsadalom Osszefliggéseit ért6 és azokért tenni akar6 nemzedékek nevel-
kednek. Felmérésiinkben célul tiiztiik ki, hogy hat célcsoportban megismerjiik a valasz-
adok fenntarthatésaggal kapcsolatos ismereteit, attittidjeit és viselkedésmintait. A kutatas
teriileteit az ENSZ 2015 Fenntarthato fejlédési célok pontjai koziil azok alkottak, amelyek
osszefliggésbe hozhatok a fenntarthato élettel. Az ENSZ Fenntarthat6sagi céloknak meg-
felel6en kiemelten kezeltiik a felmérésben a vizzel, az energiaval, a fogyasztassal, az éghaj-
latvaltozassal, a fenntarthat6 varosokkal és kozosségekkel, valamint az oktatas fenntartha-
tosagi aspektusaival kapcsolatos témakat, a kérdéseket is ezen téméak koré csoportositot-
tuk. Kutatasunkhoz az irasbeli kikérdezés modszerét valasztottuk abbdl kiindulva, hogy a
hat kijelolt célcsoportot a lehetd leghatékonyabban tudjuk elérni, és minél nagyobb min-
taszamot tudjunk felmutatni. Az irasbeli kikérdezés modszeréhez kérdGivet szerkesztet-
tiink. A kérd6iven tobbnyire zart kérdéseket alkalmaztunk, azonban a részletesebb infor-
macidnyerés céljabol hasznaltunk félig zart kérdéseket és egy nyilt kérdést is. A kutatast az
alabbi célcsoportok bevonasaval végeztiik (zardjelben a visszaérkezett kérdGivek szama):
pedagogusok (159 £6), kozépiskolai tanulok (176 £6), pedagdgushallgatok (nappali tagozat)
(154 £6), pedagogushallgatok (levelezd tagozat) (108 £6), fiatal sziil6k (220 6), nagysziil6k
(220 16). A célcsoportok kijelolésénél az volt az elsédleges célunk, hogy a csoportok kap-
csolodjanak egymashoz. A pedagogusképzésben részt vevo hallgatokbol lesznek a jovoben
a pedagogusok, akik a fiatal korosztalyt is nevelik, és relacioba keriilnek a sziil6kkel és a
nagysziil6kkel. A célcsoportok kozos jellemzGje tehat a nevelési intézményekkel valo szoros
kapcsolat. Az eredményekrol 0sszességében elmondhato, hogy az attittidok a legtobb eset-
ben pozitivak, a fenntarthatdsagi ismeretek néhol optimizmusra adnak okot, a viselkedés-
mintak terén azonban még tovabbi szemléletformalasra, tudatositasra van sziikség. Bizo-
nyos kérdéseknél pozitiv, kornyezettudatossagot tiikkr6z6é eredményeket kaptunk, vannak
azonban olyan teriiletek, ahol hidnyossagok, illetve ellentmondasok mutatkoznak (pl. a
vizfogyasztasi adatok terén tajékozatlansag). A felmérés eredményeit hasznositottuk szem-
léletformalo6 rendezvényeink témainak meghatarozasakor a kozelmultban, tovabba folya-
matosan beépitjiik képzéseink tartalmaba a hidnyteriiletekre fokuszalva az 6vodapedago-
gus-képzésben és a szakmai tanarképzésben. A pedagogushallgatokbol gyakorlé pedago-
gusok valnak, akik folyamatosan hatassal lesznek a jov6ben a sziil6kre és a nagysziilokre a
fenntarthatosag tertiletén (is).

A kutatast tAmogatta: A felmérés az ,EFOP-3.6.1-16-2016-00018 — A felsGoktatasi rendszer K+F+I
szerepvallalasanak novelése intelligens szakosodas altal Sopronban és Szombathelyen” cimi projekt
tamogatasaval valosult meg.
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Banfai Balint — Banfai-Csonka Henrietta — Musch Janos — Deutsch Krisz-
tina — Betlehem Jozsef

AZ ELSOSEGELYNYUJTAS NEVELES-OKTATAS SZEREPE, LEHETOSE-
GEI ES NEHEZSEGEI AZ ISKOLABAN

Kulcsszavak: els6segélynytjtas, nevelés-oktatas, iskola

Bevezetés: Napjainkban egyre novekvd szamot mutatnak az azonnali beavatkozast igényl6
rosszullétek, balesetek, melyhez sajnos alacsony laikus segitségnytjtasi hajlandosag tarsul,
annak ellenére, hogy ezen eseményeket legtobb esetben laikusok észlelik els6ként. Az is-
kolai keretek kozott megvalosulo elsGsegélynyijtas nevelés-oktatas megfelel6 modszer le-
het a cselekedni képes laikus els6segélynyajtok szamanak novelésére. Kutatasunk célja volt
felmérni a hazai helyzetet altalanos és kozépiskolaban dolgoz6 pedagdgusok bevonasaval.
Modszer: Kutatasunkat a Pécsi Tankeriileti Kozpont intézményeiben végeztiik. Az adat-
gyljtés sajat szerkesztést kérdoiv segitségével tortént 2019. marcius és junius kozott. A
kérdéiv a kovetkez6 kérdéscsoportokat tartalmazta: (1) szociodemografiai jellemzok, (2)
sajat tapasztalatok és attitlid az els6segélynytjtas oktatasaval kapcsolatosan, (3) a jelenlegi
helyzet, lehet6ségek és nehézségek a munkahelyiil szolgalé intézményben. A kapott ered-
ményeket leird statisztikai mutatokkal jellemeztiik: atlag, széras, minimum, maximum,
modusz, median, abszoltt és relativ gyakorisag. Eredmények: Osszesen 114 6 toltotte ki a
kérdéivet, 43 intézménybdl. A pedagdgusok atlagéletkora 51.25+8.8 év volt, a munkaban
eltoltott éveik szama pedig 26.97+10.8 év volt. A tanarok 90%-a tanult mar korabban el-
s6segélynyujtast, de koziiliik tobb mint 60% 10 évnél régebben tanulta. Mindossze a kitol-
t6k 32.5%-a tudta, hogy a Nemzeti Alaptanterv tartalmazza az elsGsegélynyujtast. A tana-
rok 63.2%-a gondolta gy, hogy az els6segélynytjtas-oktatasnak kotelezonek kellene len-
nie gyermekkorban. Az intézmények 27.3%-aban zajlik rendszeresen elsGsegélynyujtassal
kapcsolatos program. A pedagbégusok 7%-a oktat jelenleg els6segélynyujtast, 16.7% szive-
sen végezné ezt a tevékenységet, de jelenleg nem teszi, 43.9%-a ellatna ezt a feladatot, de
csak ez iranyd tovabbképzés utan, mig a tobbiek nem vallalnak ezt a feladatot. A kapott
valaszok alapjan az iskolai keretek kozott, egységesen megvalosuld elsGsegélynytjtas ne-
velés-oktatas leggyakoribb gatl6 tényezG6i a pedagdgusok szerint a kovetkezok: nagyfoku
leterheltség, kevés elsGsegélynyijtassal és ennek oktatasaval kapcsolatos tapasztalat a pe-
dagbgusok korében, a tantervbe torténd ,nem illeszkedés”. A valaszadok 96.5%-a gy nyi-
latkozott, hogy szeretné, ha a jovében rendszeresen lenne els6segélynytjtassal kapcsolatos
program az iskoldban, ahol dolgozik. Kovetkeztetések: A Nemzeti Alaptantervben valo
megjelenés, valamint a valtozd intenzitast nyitottsag ellenére az egységes keretek kozott
megvalosuld iskolai els6segélynytjtas nevelés-oktatas sikeres bevezetése eddig nem tor-
tént meg hazankban. A megkérdezett pedagogusok valaszaibol kapott eredmények leheto-
séget teremthetnek beavatkozasi pontok meghatarozasara, viszont a helyzet javitasa érde-
kében tagabb szemlélet és tobb szektor egyiittmiikodése sziikséges, csak igy érhet6 el valodi
eredmény.

106



13. Képzés és ngkorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —i EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Bencéné Fekete Andrea

LEENDO TANITOK MODSZERTANI ESZKOZTARA A ZAROTANITASOK
TUKREBEN

Kulcsszavak: mobdszertani eszkoztar, munkaformak, leendé tanitok, aj KKK

A tanitds—tanulas nagyon Osszetett és sokszinii folyamat. Az altalanos iskola feladata az
alapkészségek, a tanulasi képesség, a fantazia fejlesztése, a motivacio, a praktikus ismere-
tek elsajatitasa, az onall6 gondolkodasra és kreativitasra nevelés, valamint a jellem forma-
lasa (K. Nagy, 2013). A hatékony tanulassegités feltétele, hogy a pedagogusok gazdag esz-
koztar birtokaban tudjanak reagalni az j kihivasokra, amelyre a leend6 tanitokat mar a
képzés soran fel kell késziteni.

A kutatas el6zménye két korabbi vizsgalat (Bencéné, 2018), melynek célja az volt, hogy
feltarja a mentorok, valamint az als6 tagozatos didkok véleménye alapjan, hogy mely mod-
szereket, munkaformakat alkalmazzak leggyakrabban leendé tanitoink, illetve a tanulok
melyeket kedvelik a tanorakon. Egyértelmten kideriilt, hogy a gyerekek a jatékos, tanul6i
egyiittmiikodésen, tevékenységen alapul6 modszereket és a paros, csoportos munkaforma-
kat szeretik, a kozosségi tanulas soran elsajatitott tudast preferaljak.

A jelenlegi empirikus vizsgalat célja annak feltarasa, hogy a tanit6 szakos hallgatok a 2020-
tavaszan megtartott zarétanitasaik (N=44) soran milyen mddszereket és munkaformakat
alkalmaztak leggyakrabban. Els6ként a tervezetek elemezésére kertilt sor a modszerek és a
munkaformak alkalmazasa szempontjabol. Ezt kovetGen az Gj eredmények Osszevetésre
keriiltek a korabbi kutatas adataival. A vizsgalat célja az volt, hogy ravilagitson arra, hogy
az 1j Képzési Kimeneteli Kovetelmény (KKK) alapjan késziilt, tanulasi eredmény alapa
képzés hozott-e valtozast a hallgatok modszertani kulttrajaban. Az egyik kutatasi kérdés
az volt, hogy a leendd tanitoinkra az objektivista vagy a konstruktivista modell (Nahalka,
2003) jellemz6 a modszertani kultara tekintetében. Mutatkozik-e kiilonbség a nappali és
a levelezo tagozatos hallgatok zarétanitasai kozott? A kutatas soran megvizsgaltam, hogy
mely didaktikai egységeknél milyen modszereket, munkaformakat alkalmaztak a hallga-
tok, milyen eszkozok segitségével. A tervezetek attekintésekor arra a kérdésre is kerestem
a valaszt, hogy kész, kidolgozott segédanyagokat alkalmaznak a hallgat6ink az 6raikon, il-
letve mernek-e vallalkozni sajat készitést oktatasi segédletek alkalmazasara az Gj ismere-
tek kozvetitése soran. Attekintettem a mintatanterveket és a kurzusleirasokat, illetve kér-
doiv segitségével arra kerestem a valaszt, hogy a kiils6 gyakorlat mentorai hogyan latjak a
leendd tanitok felkésziiltségét, milyen hatékonyan tudjak alkalmazni a hallgatok a képzés
soran elsajatitott modszereket onalloan a gyakorlatban. Fokuszcsoportos interja keretében
megkérdeztem a leendé tanitokat arrdl, hogy a négy év soran megfelel§ segitséget kaptak-
e ahhoz, hogy onalldan, hatékonyan tudjak alkalmazni az eredményes tanitasi—tanulasi
modszereket a tanitas. A kutatas kiemelked6 fontossagat abban latom, hogy az eredmé-
nyek alapjan javaslatot teszek, hogy mely kompetenciak fejlesztésére kell nagyobb hang-
sulyt fektetni a tanit6 szakos hallgatok képzése soran.
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Mohr Szilard

HONVEDELMI ISMERETEK A BUDAPESTVIDEKI POLGARI ISKOLAK-
BAN

Kulesszavak: habora, honvédelmi ismeretek, tanfolyam

A vallas- és kozoktatastligyi miniszer 1942. évi 106.396. szamu rendeletével bevezette vala-
mennyi (ekkor még csak fia-) iskolatipusban a honvédelmi ismeretek cimi tantargyat az
1942/43-as tanévtol kezdédben. A rendelet a tantargy bevezetésének céljat és indokoltsa-
gat a tovabbtanulasban (palyaorientacioban) jelolte meg. A homani oktataspolitika totali-
zalo6 neveldi torekvéseit, valamint a Honvédelmi Minisztérium korményzaton beliili salya-
nak megnovekedését — mely sok tekintetben kapcsolatban van a Vallas- és Kozoktatastigyi
Minisztérium stulyanak csokkenésével — figyelembe véve nem meglepd a tantargy beveze-
tése. A bevezetése viszont meglepden gyorsan tortént, melyre az iskolak sok esetben nem
is voltak folkésziilve. Ezt a varatlansagot bizonyitjak példaul a Pécsi Tankeriileti Kiralyi
Fo6igazgatoi Hivatal iratai is, melyek tantisaga szerint 1942. szeptemberében tankonyvek
nélkiil kellett megkezdeni a tantargy oktatasat. A honvédelmi ismeretek kapcsan tehat sza-
mos kérdés felmeriilt, és azért, hogy a tantargyat tanitani tudjak, a téma tobb helyen is
megjelent, példaul a tankeriileti igazgat6i tanacsok soran, vagy épp a kiilonbozé tovabb-
képzé tanfolyamokon. Igy elSkeriilt a kérdés példaul az 1942. december 4-5-én a M. Kir.
Gyermeklélektani Intézetben és az Orszagos Polgari Iskolai Tanargyesiilet Hazaban a
budapestvidéki polgari iskolak igazgatoinak és a tanulmanyi feliigyelinek megtartott tan-
folyam masodik napjan is. A tanfolyamon Soo6s Aladar polgari iskolai igazgato és tanulma-
nyi felligyel6 tartott el6adast ,, Honvédelmi ismeretek a polgari iskolakban” cimmel, mely
soran a tantargy oktatasaval kapcsolatos kérdéseket targyalt.

Kutatasom soran a nevezett tanfolyam jegyzokonyvének vonatkozo6 részét kivainom meg-
vizsgalni kvalitativ, kritikai tartalomelemzésés modszerrel. A tantargy és annak tanitasaval
kapcsolatos atfogo vizsgalatot a kovetkez6 kutatoi kérdések mentén teszem meg: Milyen
javaslatokat tesz az el6ado a tantargy oktatasaval kapcsolatosan (pl. tananyag struktura-
lasa, modszertan, értékelés stb.)? A tantargy tanitasara vonatkozo javaslatok altal kirajzo-
16d6 nevelési cél megegyezik-e a rendeletben megjelolt céllal? Milyen tantargykozi kapeso-
latokat emel ki? Reflektél-e a targy kapcsan az éppen dalé haborara, és ha igen, hogyan?
Hogyan jelenik meg a homani oktataspolitika kozponti gondolata, a nemzetnevelésre vald
torekvés a honvédelmi ismeretek cim{ tantargy oktatasaval kapcsolatos el6adasban?
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Gorog Istvan — Olah Laszlo6

A TORTENELMI SZEMLELETFORMALAS ES A HAZAFIAS HONVE-
DELMI NEVELES TAPASZTALATAINAK BEMUTATASA EGY CIVIL
SZERVEZET ALTAL FOLYTATOTT PROGRAM ALAPJAN

Kulcsszavak: hazafias nevelés, honvédelmi nevelés, ifjasagi nevelés

A torténelmi szemléletformalas és a hazafias honvédelmi nevelés tapasztalatainak bemu-
tatasa egy civil szervezet altal folytatott program alapjan.

A haza sikeres fegyveres védelmére torténd felkészités nem nélkiilozheti a hazafias és hon-
védelmi nevelést mar az altalanos iskolakban. A hazafias nevelés célja, hogy az ifjisag meg-
lelje helyét és szerepét az alkotmanyos kotelezettsége teljesitése érdekében.

A folyamat még az optimalis kornyezetben is hossza felkészit6 folyamat eredményeként
lehet csak eredményes, amit korabban is a sorkatonai szolgalat idészakaban bontakoztat-
tak ki, de még azt kovetGen is tartott.

A kotelez6 sorkatonai szolgalat 2004. novemberi felfliggesztése Ota ezen teriileten csak
szorvanyos és esetleges probalkozasok folytak. Ma a kormany a hazafias és honvédelmi
nevelés megujitasat tlizte zaszlojara.

A konferencian bemutatasra kertil egy olyan projekt, amelyet egy civil szervezet hozott 1étre
2002-2020 kozott. Az eltelt kozel 20 év soran hiteles bemutatohelyeket hozott 1étre el6bb
az 1848 szeptember 29-i pakozd-patka-sukoroi csata emlékére, majd a pakozdi tiizkereszt-
ségen létrejott honvédség torténete bemutatasara. Igy alakult ki az a mara emlékhellyé fej-
16dott 1étesitmény, amely bemutatja a sorkatonasag 136 éves torténetét, megeleveniti a XX.
szazadi haborukat, bemutatja 1956 eseményeit és a magyar békefenntartas 120 éves torté-
netét, hazank NATO tagsagat és a ma honvédjeinek feladatait.

A Katonai Emlékpark Pakozd 2012-t6]1 nemzeti emlékhelyként évente tobb mint 25 ezer {6
diak és tobb tizezer f6 felnGtt szamara hozza kozelebb a torténelem ezen idészakanak ese-
ményeit. A téma feldolgozasa soran be kivanjuk mutatni egy civil szervezet célképzetét és
azt megvalositd modszerét, amellyel mar tobb mint 15 év 6ta évente sokezer didk szamara
ad élményalapa programot. A program az iskolak pedagogusainak tamogatasat élvezi, és
javaslatukra fejlédik. Eredményeit otévente az id6kozonkénti tapasztalatokat feldolgozo
konferenciakon mutatjak be.

A nevelési munka termékeként jott 1étre egy olyan kornyezet, amely méra onall6an is képes
a cél megjelenitésére és a latogatokban gondolatok indukalasara, a szemléletiik formala-
sara.
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PEDAGOGIAL KAR

Fodor Richard

TOBBNEZOPONTU TORTENELEMSZEMLELET AZ EGYESULT KIRALY-
SAG ES MAGYARORSZAG KOZNEVELESI TANKONYVEIBEN

Kulcsszavak: torténelemdidaktika, tankonyvkutatas, torténeti néz6pont, kompetencia-
fejlesztés, torténelmi gondolkodas, torténelmi miiveltség

El6adasom kozéppontjaban egy huszonegyedik szazadi tanul6i kulcskompetencia, a par-
huzamos és kontroverz nézépontokat 0sszegz6 tobbnézéponti, azaz multiperspektivikus
torténelemszemlélet vizsgalata all. A tobbnézopontiusag alapfeltétele a torténelmi miivelt-
ség és torténelmi gondolkodas kialakuldsanak, ezért meghatarozo jelent6séggel bir a kriti-
kusan elemz6, onallban mérlegel6 allampolgarok képzésében. A szemlélet jelentGségét az
europai torténelemdidaktikaval foglalkozo kozosség a 2000-es évben két nagy jelentbségii
rendezvényén deklaralta. Az Europa Tanacs altal életre hivott EUROCLIO és az Nemzet-
kozi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD) Osloban és Lisszabonban szervezett konferen-
ciain transzfererével biré kuleskompetenciaként definialtak a tobbnézépontu torténelem-
szemléletet, amely 6nbizalom-noveld, az analogiak felismerését és az alternativak szamba-
vételét tAmogato6 képesség. A célkitlizést Magyarorszagon F. Dardai Agnes vezette be a tu-
domanyos kozbeszédbe, majd tovabbi szakértok és kutatok is zaszldjukra tlizték, tobbek
kozott Kaposi Jozsef, Kojanitz Laszlo, illetve Vajda Barnabas. Kutatasaim soran foglalkoz-
tam a tartalmi szabalyozokban (Nemzeti alaptanterv, kerettantervek) és a koznevelési gya-
korlatban megjelend tobbnézéponta szemlélet kapcsolataval is, ugyanakkor jelen el6ada-
som gerincét egy nemzetkozi komparativ 0sszehasonlitas adja az angol és magyar kozne-
velési torténelemtankonyvek vizudlis és textualis eszkoztaranak kvalitativ és kvantitativ
vizsgalatan keresztiil. A tankonyvkutatasi szakaszban az EKE-OFTI torténelemtankonyvei-
nek és a brit AQA szovetség altal validalt Hodder Education kiad6 négy tankonyvének 0sz-
szes vizualis forrasat és kiegészit6 didaktikai elemét hasonlitottam 6ssze. Az elemzés soran
a tankonyvek minden szerkezeti eleme sorra keriilt, igy a tankonyvszerzdi szévegben és a
kiegészit6 didaktikai blokkokban megjelené multiperspektivikus szemléletet is vizsgaltam.
A vizsgalati eredmények koziil kiemelt jelentGségli az angol taneszkozokben megfigyelt vi-
zualis kultara és a multiperspektivikus didaktikai modulok megjelenése, tovabba a vizualis
torténeti forrasokban megjelend tobbszemponti kompetenciafejlesztés lehetGségei. A tan-
konyvek emlitett moduljai az ismeretek megtalalasa vagy ismétlése helyett a Bloom taxo-
nomia magasabb szintjeit érintve a tanulasi-tanitasi folyamat f6 céljat, a tanul6i aktivitast
segitik el6. El6addsomban ezen eredmények segitségével szeretném felhivni a figyelmet a
transzferer6vel biré multiperspektivikus tanul6i kompetencia koznevelésben meghatarozo
jelentGségére.

A kutatast tAmogatta: Késziilt az Innovacios és Technolégiai Minisztérium Uj Nemzeti Kivalésag Prog-
ramjanak szakmai tAmogatasaval
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ASSESSMENT OF MOTIVATION TOWARDS SCIENCE LEARNING AND
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Key words: science motivation, scientific reasoning, technology-based assessment,
SMTSL, eDia

There is an increasing body of research on students’ motivation towards the classroom
environment and activities in science education. Motivation and scientific reasoning have
a close association and mainly predict academic achievement as well as science attitude.
The purposes of this study are to explore the changes in students’ motivation towards
science learning and to investigate its relationship with scientific reasoning across school
grade levels. The data was drawn from the random sample of 598 students of grades 6th,
8th, 10th, and 11th in six public schools in the An Giang province in the Mekong Delta
region (Vietnam). Students completed the science motivation questionnaire in 10 minutes
and the scientific test under the exam condition in 30 minutes. The test instrument was
delivered in two administration modes: paper-based and computer-based assessment via
the eDia platform (University of Szeged). The students’ motivation towards learning
science (SMTSL) questionnaire was adapted from Tuan, Chin, and Shieh (2005) including
22 questions categorized in five subscales: self-efficacy, active learning strategies, science
learning value, performance goal and learning environment stimulation. The 18-item
scientific reasoning test covers six tasks: conservation, series completion with discipline
content, classification, analogies with discipline content, proportional reasoning and
correlational reasoning. Most of the items were adapted from the test of Korom et al. (2017)
and the Lawson Classroom Test of Scientific Reasoning (Lawson, 2000). We utilized R
software version 3.5.3 (R Core Team, 2019) to analyze the whole data. Cronbach’s alpha
values were 0,87, 0,77 for SMTSL questionnaire and the scientific reasoning test
respectively. Applying confirmatory factor analyses to examine the validity of the test
instrument, the results showed that they were acceptable fit models to measure the target
sample, for SMTSL (RMSEA=0,056, CFI=0,91, SRMR=0,050) and the scientific reasoning
test (RMSEA=0,027, CFI=0,92, SRMR=0,035). Generally, there is a gradual decrease in
the average score of SMTSL across school grade cohorts. The results showed that SMTSL"s
score declined steadily from the 6th (M=4,10, SD=0,41), 8th (M=3,90, SD=0,41) to 10th
grades (M=3,79, SD=0,41), followed by a slight increase in 11th grade (M=3,82, SD=0,56).
Gender difference was not found between males (M=3,89, SD=0,42) and females
(M=3,89, SD=0,42) in SMTSL questionnaire, t(585,59)=-0,58, p=0,56. However, the
correlations between SMTSL and students’ performance in the scientific reasoning test
were weak throughout the cohorts with the 6th grade (r=0,079, p=0,354), 8th grade
(r=0,089, p=0,155), the 10th grade (r=0,005, p=0,956) and 11th grade (r=0,197, p=0,102).
The findings revealed that the remarkable change of students’ motivation in learning
science occurs in the middle school, so schools need more concern to motivate students at
the beginning years of the secondary educational level.
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ADAPTATION OF QUESTIONNAIRE AND TASK MEASURES INTO A
DIFFERENT CULTURE FOR EDUCATIONAL ASSESSMENT OF 3- 8-
YEAR-OLD CHILDREN

Key words: Adaptation Strategies, ECD framework, FOCUS app, DMQ, ITC

Research has demonstrated that, if tools developed and normed from one culture are
adopted to another without following proper adaptation procedures, they suffer from
cultural hegemony and their results should be treated with caution (Sperber, 2004).
Furthermore, there are many advantages when a tool is adapted rather than developing a
new one (Hambleton, 1999). This paper aims to explore strategies for adapting, translating
and validating questionnaire and task measures for 3-8 year old children. For task
measures, a computer-based app called FOCUS(Finding Out Children’s Unique Strengths)
which was initially designed for Hungarian and American (USA) cultures (J6zsa et al.,
2017) was adapted to Swahili. Similarly, the dimension of motivation questionnaire 18
preschool version (DMQ 18; Morgan et al., 2019) was adopted to Swahili to fit the Kenyan
context.

The Committee approach (Sousa & Rojjanasrirat, 2011) and decentring technique (Marin
& Marin, 1980) were adopted within the International Testing Commission guidelines for
translating and adapting tests (ITC,2017). We also followed a six stage process (Holtsch et
al., 2016) to adapt the computer-based task measures of Mastery Motivation and Executive
functions from English to Kiswahili and the evidence centred design (ECD: Mislevy et al.,
2003) to evaluate the suitability of the app in the Kenyan context. An all-inclusive
committee approach is instrumental in navigating words and vocabularies that are not
available in the translated language. Nevertheless, child context and vocabularies should
be given priority rather than analytical expressions. After adaptation, proper validation
and reliability measures should be adopted based on theory. Especially for behavioural
measures, exploratory factor analysis will help to identify further problems with the
translation and the adaptation process. Both behavioural and task measures complement
one another and should be integrated into child educational measures.

Since customised questionnaires and task measures in Mastery Motivation and Executive
Function are lacking in Low and Middle-Income Countries such as Kenya (Willoughby et
al., 2019), based on these procedures, FOCUS app and the DMQ 18 in Kiswahili are new
data collection tools that will be applicable in the Kenyan context. We recommend the use
of ITC guidelines in translation and adaptation of questionnaires and other task measures.

Supported by: NKFI K124839
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ADAPTATION OF THE SUBJECT SPECIFIC MASTERY MOTIVATION
QUESTIONNAIRE IN THE CONTEXT OF THE REPUBLIC OF MOLDOVA

Keywords: subject specific mastery motivation, domain specific motivation, validity,
reliability

Mastery motivation is one of the bases of learning in children of various ages and adults as
it contributes to the cognitive, social, and psycho-motor development of the individual and
is viewed as a predictor of personality development and schools achievement (Shonkoff &
Philips, 2000; Jbézsa & Molnar, 2013). Mastery motivation have school specific
dimensions. Jozsa developed Subject Specific Mastery Motivation Questionnaire
(SSMMQ) to assess domain-specific dimensions of mastery motivation (J6zsa, 2014; Jo-
zsa, Kis & Huang, 2017). This questionnaire covers six school subjects/domains (reading,
mathematics, science, English as a foreign language, art, and music) as well as school
mastery pleasure. This study aims to evaluate the psychometric properties in terms of
validity and reliability of the Russian SSMMQ piloted in the Republic of Moldova is
analyzed. The validation of instrument is essential for this country as no empirical research
in motivation in the educational context was carried out; thus, there is not data can serve
as the foundation in the field of motivation and explicitly in the subject specific mastery
motivation. The instrument, that was used in the research, was reduced due to the time
limitation. Thus the instrument that was used consists of five scales: reading, mathematics,
science, and English as a foreign language and school mastery pleasure. In the school
mastery pleasure scale, which measures the mastery pleasure in the context of each of the
domains from the instrument. Methods: The instrument was translated from English
using the back translation approach, and it was reviewed by an expert in mastery
motivation. The Russian version of SSMMQ was piloted on fifth-grade Moldovan students,
167 being from Russian, single language schools. Results: The internal consistency
reliability coefficients for the sub-scales of SSMMQ evidenced that the questionnaire is
structurally consistent and balanced: reading (a=0,81), mathematics (a=0,85), science
(a=0,79), English as a foreign language (a=0,85), school mastery pleasure (a=0,71). The
lower Cronbach alpha value of the school mastery motivation scale can be explained by the
reduction of the items in the Russian version. The discriminant validity was demonstrated
using HTMT ratio whose values ranged between 0,66 and 0,41, which is below the
threshold of 0,85. Besides, the convergent validity was proved using square root of the AVE
and of each of the scales with inter-correlations of SSMMQ variables. Exploratory factor
analysis proved suitable for the Russian versions of SSMMQ (KMO = 0,81). The results of
EFA analyses demonstrated that the instrument has acceptable structural validity.
Conclusion: The Russian version of SSMMQ showed suitable psychometric characteristics
in terms of reliability and validity. Our results indicated that despite cultural differences
between the Hungary and Taiwan, where SSMMQ was initially validated, this instrument
is applicable Moldovan context.

A kutatast tAmogatta: NKFI K124839
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A NONEVELES ESZMEIB@L ALKOTOTT KE}’ HAZANKBAN A 20. SZA-
ZAD ELSO FELEBEN SAJTOTERMEKEK TUKREBEN

Kulcsszavak: nénevelés, nGtorténet, nékép

A nék kotelezé intézményes oktatasa hazankban az 1868. évi 38. torvénycikk 6ta biztosi-
tott. Elemi szinten mindennemii megkiilonboztetés (nemi, felekezeti, tarsadalmi) nélkiil
jogosultak részt venni a képzésben, nemi sajatossagaik figyelembevételével. Igy a koedu-
kacio sem elemi, sem magasabb szinteken nem volt megengedett. A nemi jelleg kifejezése
megmutatkozott a két nem eltér6 tantervében, a lanyok révidebb képzési idejében, vala-
mint a kifejezetten szamukra létrehozott iskolatipusokban (fels6bb leanyiskola).

Az egyes altalanos és szakképzettséget nyajto iskolak nagy gondot forditottak a tanterv ko-
riiltekint6 kidolgozasara, melynek fontos elemei a kézimunka, haztartastan, kertészkedés.
Az altalanos miiveltség mellett a mindennapokban hasznosithat6 héaziasszonyi jartassag
atadasa is szerves részét alkotta a tanulmanyoknak.

A lanyok elemi és kozépfokon talmutat6 oktatasanak sziikségességét és jellegét sok kritika
érte. Hosszu id6 6ta a n6k hivatasat és kotelezettségeit mindenekel6tt a csaladon beliil ha-
taroztak meg. Ennek tiikrében — mivel tarsadalmi szerepvallalas a n6k szamara nem meg-
engedett — a magasabb szintli miivel6dést a tarsadalom nagy része sziikségtelennek itélte.
A modernizalddas a nékkel szemben tdmasztott elvarasok terén is valtozasokat eredmé-
nyezett. Novekvo szamban jelentek meg a lanyok oktatasat tamogat6, képzésiik szinvona-
lat novelni kivano torekvések. A hazassagkotések kitolodasa, a munkavallalas és kivaltképp
a nok miivel6dés irant fokozodo igénye mindinkabb nyilvanvaléva tette a hagyomanyos
tarsadalmi szerepek fellazulasat, atrendez6dését.

Szamos sajtotermék (Magyar Pedagoégia, Vasarnapi Ujsag, Csaladi Lapok) kinalt plat-
formot a nék helyzete és feladatai kapcsan kibontakozo6 tarsadalmi vitanak. Egyarant tag-
laltdk az oktatas, a munkavallalés és a csaladi élet kérdéseit.

Az el6adas a modern és a hagyomanyos elképzeléseket kivanja parhuzamba allitani kora-
beli sajtotermékek alapjan. Attekintést kivan nytjtani a két néz6pont f6bb elképzelésirsl
és a legjelentGsebb kiilonbségekrol.
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A PECSI KERESKEDELMI ISKOLA TARSADALMI OSSZETETELENEK
VALTOZASA A 11. VILAGHABORU HATASARA

Kulcsszavak: kereskedelmi szakképzés, masodik vilaghaboru, tanuldi osszetétel

A 19. szazad tarsadalmi szerkezetének atalakulasa, a felgyorsuld polgarosodas magaval
hozta a szakképzés polgari formainak eléretorését, azaz minden iskolatipus tananyagéaba
bekeriiltek a kereskedelmi, pénziigyi, szamviteli, konyvelési ismereteket nyjté tantargyak.
Az élénkiil6 kereskedelmi élet sziikségessé tette a 19. szazad kozepén az els6 kereskedelmi
szakiskola létrehozasat Pesten. Ezt nagyon gyorsan kovette, 1875-ben a pécsi kereskedelmi
iskola alapitasa.

Az els6 vilaghaborut kovetd korszak politikajat Horthy Miklos allamf6i iranyitasa hata-
rozta meg. A korszakban két kiemelked§ vallas- és kozoktatasiigyi miniszter tevékenyke-
dett, Klebelsberg Kun6 1922-31 kozétt, illetve az § utédja Héman Balint 1932—42-ig.
Hoéman Balint élete {6 miivének tekintette a taniigyigazgatas szervezeti atalakitasat, egy-
szerlsitését, ésszertisitését célz6 1935:6. torvényt. Az 1935. évi torvény a kozép- és kozép-
foku iskolak feliigyeletét a tankeriileti f{6igazgatosagokra bizta, s megsziintette a népiskolai
tanfeliigyel6ségek onallosagat. A gyakorlati iranyu gazdasagi kozépiskolakrol szolo 1938.
évi XIII. tc. 1. §. alapjan a gyakorlati-szakmai iranyt kozépszintd iskolakat egységesitette,
és létrehozta a négy évfolyamos ipari, mezogazdasagi és kereskedelmi kozépiskolat. El6-
adasomban az ezt kovetd valtozasokat vizsgalom a Pécsi Kereskedelmi Iskola tanuloi 6sz-
szetételében, mellyel feltirom, hogy ezeket a reformintézkedéseket hogyan tudtak beve-
zetni, életben tartani a masodik vilaghaboruat kovet6 id6kben. Vizsgalom, hogy az 1938-as
szabalyozast kovetGen az iskola tanul6inak tarsadalmi 6sszetétele miként alakult. Mivel a
’38-as torvény csak a 1940/41-es tanévtdl vezetett be valtozasokat, ezért az 1938/39 és
1939/40-es tanév el6zményként szolgal, 0sszehasonlitasi alap. Bemutatom, hogy hany ta-
nulo vett részt a képzésben évfolyamonként, milyen nemi aranyban valdsult ez meg. Ho-
gyan hatott a masodik vilaghabort a tanuldk 1étszamara, tanulmanyi el6rehaladasara, mi-
lyen szamban voltak évismétlések, tantargyi bukasok. Kiilon hangsulyt fektetek a masodik
vilaghabora utani tanévek elemzésére, mellyel bemutatom a vilaghabort hatasat. Vizsga-
latomban az iskolai évkonyvek mint primer forrasok elemzése, statisztikai 6sszehasonlito
bemutatasa, forraskritikai taglalasa a meghataroz6. Masodlagos forrasként a korszak ese-
ményeit feltaro, torténeti kozponta munkakat vizsgalok, mellyel az iskola életében beko-
vetkez6 valtozasokat hasonlitom Ossze.
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Albert Gabor

BALOGH ALBIN, A TANKONYVIRO

Kulcesszavak: tankonyvtorténet, tankonyvhasznalati vizsgalatok, iskolalatogatasi jegyzo-
konyvek

Az el6adas Balogh Albin bencés szerzetes tanar tankonyvirdi palyajat rekonstrualja. A
szerz0 torténelemtanari és tankonyvirdéi munkassaga (tankonyv)torténeti periédusokon
ativel6 volt. Balogh Albint a Horthy-korszakban a Szent Istvan Tarsulat meghatarozo szer-
zGjeként jegyezték, aki mar 1921-ben irt tankonyvet, melyet kisebb atdolgozassal a kiado-
vallalat 1926-ban Gjra megjelentetett. Az iskolai értesitok alapjan rekonstrualt és térképre
vitt tankonyvhasznalati adatok bizonyitjak, hogy a szerz6 1926-os magyar torténetét a kle-
belsbergi, az 1938-ban megjelent munkajat pedig a homani idészakban a legkeresettebb
kiadvanyok kozott tartottak szamon. Balogh Albin 1938-as tankonyve egészen 1945-ig for-
galomban volt, de 1945 utan Ivan Janos, a Szent Istvan Tarsulat Gj szerzdéje a demokratikus
szemlélet, 4j iskolaskonyve megirasakor szintén tamaszkodott Balogh Albin tapasztala-
taira. A II. vilaghaboru idején Balogh Albin irt segédkonyvet is (Balogh, 1944), mely — a
Hivatalos Kozlony korabeli jegyzéke szerint — 1944 szeptemberében, Rakovszky Ivan kira-
lyi kultuszminiszter hivatali idején keriilt csak az iskolakba. A prezentacié okadatolt ala-
possaggal e gazdag tankonyvtermés sziiletéstorténetét vizsgalja, e kiadvanyok szemléleti
jegyeit és valtozasait a hagyomanyos tankonyvi tartalom- és témaelemzés modszerével ve-
szi gorcso6 ala. Az el6adas f6 kérdése: vajon Balogh Albin tankonyviréi interpretacidiban
(1921, 1926, 1938, 1944) felismerhet6k-e a koriranyok és geopolitikai iranyvaltasok? A ha-
talmi elit (a politika akarata) miként tiikroz6dik a tankonyvekben? A tankonyvi forrasbazis
mellett a kutatas j forrascsoportok bevonasat igényelte. A Pannonhalmi F&apatsagi
Konyvtar (FK) Benedictina gytijteménye 6rzi Balogh Albin hagyatékat (FK, Benedictina
gyljtemény, BK 634/1-VI1.) A F6igazgatoi iratok kozott a tantigyi f6tanacsos Balogh Albin
elnokletével a katolikus fenntartasa iskolakban végzett iskolalatogatasi jegyzokonyvek, a
gazdag oralatogatasi feljegyzések torténeti-hermeneutikai elemzése hozzajarul a Balogh
Albin-kép Gjragondolasdhoz (FK, Benedictina gylijtemény, BK 634/111.1.). Balogh Albin
kinevezései (pl. torténelmi tanulmanyi feliigyel 6i megbizasa), a szerzetestanar szakmai re-
putaciojat erdsitette, mely fokozta a szerz6 tankonyvei iranti keresletet (FK, Benedictina
gyljtemény, BK 634/11.5.b). Az Eucharisztikus kongresszust (1938) kovetd években Ba-
logh Albin tankonyvei iranti kereslet ugyanis megnétt (az allam altal fenntartott gimnazi-
umokban is!), ami a tankonyvirasban az allam és egyhaz 6sszefonodasat is szimbolizalta.
Az interdiszciplinaris kutatas adatfeltarasai, Balogh Albin tankonyvir6i munkassaganak
feltérképezése nemcsak a Horthy-korszak — kiemelten a II. vilaghabort hazai tankonyvi
torténetirasanak fehér foltjaira iranyitja ra a figyelmet , de a kiilonb6z6 rémai katolikus
fenntartasu iskolatorténetek életébe is bepillantast nyjt.
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EUGENIKA ES TEHETSEG. FAJI SZEMPONTOK A TEHETSEGROL
SZOLO NARRATIVABAN A KET VILAGHABORU KOZOTT

Kulcsszavak: tehetség, eugenika, két vilaghabora kozott

A 19. szazadban sziiletett két széles érdeklodést kivalto tedria, az eugenika és a fajelmélet
a 20. szazad elsé felére osszekapcsolodott, és végzetes hatast fejtett ki a tudomanyos, tar-
sadalmi és politikai gondolkodasra, és adott esetben a gyakorlatra is.

A Joseph Arthur ,de” Gobineau és Houston Stewart Chamberlain nevével fémjelzett fajel-
mélet az egyes rasszok tudomanyosan meg nem alapozott, ideologikus alapvetésti latszo-
lagos hierarchiajat hirdette, jellemzden genetikai és kulturalis érvekkel manipulalva, mig
a Francis Galton altal alapitott eugenika az éppen kialakuléban 1év6 genetika tudomanyat
ruhazta fel a fajok mesterséges ,javitasanak” lehetséges feladataval. A két gondolatkor,
kapcsolddasai folytan, a szazadfordul6 és az azt kovetd évtizedek kedvezd kozgondolkoda-
sanak megtermékenyit6 kozegében nem véletleniil fonddott 6ssze szorosan.
El6adasomban azt kivinom bemutatni, hogy a két vilaghaboru kozott hogyan jelent meg a
teoria a magyar pedagogia elmélet és gyakorlat terén, kiilonos tekintettel a tehetségek ki-
nevelésének vonzo gondolatahoz kapcsolddva, amely éppen ekkor alakitotta ki els6 szer-
vezett formait, hozta 1étre elsé diszciplinaris alapvetéseit.

Vizsgalom, hogy az elmélet magyarorszagi kiemelked6 alakjanak, Somogyi Jozsefnek (té-
méaban megjelent legnagyobb visszhangot kivaltott konyvei: Tehetség és eugenika — 1934,
illetve Fajisag és magyar nemzet — 1941) mennyiben talalkozik a korszak tobbi teriileti
teoretikusanak (pl, Harsanyi Istvannak, Nagy Laszlonak, Révész Gézanak, Doczy JenGnek)
gondolataival, illetve a mai tehetséggondozas eszmei megalapozasaval. Szintén érdekel,
megjelent-e az elv a pedagogiai gyakorlatrol sz6l6 narrativaban.

El6adasom dokumentumelemzésen alapul. Korabeli Gjsagcikkek (kiilonos tekintettel a ko-
rabeli pedagogusok és a nem kevésbé fontos tertiletet képvisel6 népmiivel6k fontos olvas-
manyanak szamito Néptanitok Lapjara) és tudomanyos értekezések szolgalnak elsédleges
forrasul, mig természetesen vizsgalom a témaban megjelent elemzéseket, szakcikkeket is,
mind a korszakbdl, mind napjainkbol.
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Szalay Krisztina — Emri Zsuzsa

AZ ISKOLAI TANANYAGBOL ES A MEDIABOL SZARMAZO INFORMA-
CIOK MEGJELENESE A DROGOKKAL ES FUGGOSEGGEL KAPCSOLA-
TOS ISMERETEKBEN

Kulcsszavak: fligg6ség, drogok, kérd6iv

Célok: Kérddives felmérésiinkben azt vizsgaltuk, hogy mennyire pontos ismeretekkel ren-
delkeznek az egyetemistak, illetve fels6foku végzettségliek a fiiggdségrdl és a kannabisz ha-
tasairdl. Kérdoiviinkben a tananyagban szerepld, illetve a médiabol szarmazo ismeretekre
egyarant rakérdeztiink.

Elméleti keretek: A kiilonb6z6 pszichoaktiv szerek kiprobalasa és rekreacios céli haszna-
lata is egyre elfogadottabb a fiatalok korében. Emiatt is kiemelt jelent6ségii a drogokkal és
a fligg6séggel kapcsolatos ismeretek tananyagba integralasa. Ezzel a témaval mar altalanos
iskolaban talalkoznak a diakok. A kozépiskolai bioldgia-tananyag pedig a definicion kiviil
a bioldgiai, szocialis és kornyezeti tényez6k szerepére is kitér a fiiggség kialakitasaban. A
fels6oktatasban az egészségiigyi iranyokban tovabbtanulokon kiviil bizonyos pedagogiai
jellegii szakok hallgatoi is tanulnak errdl a témarol. Kérd6iviinkben rakérdeztiink a fiiggd-
ség definiciojara, a fliggoség kialakulasat befolyasolo6 tényezokre, fliggoséget okozo legalis
és illegalis szerekre, valamint a kannabisz és kannabinoidok hatésaira. ValaszlehetGség-
ként tananyagban szerepl6 definiciok és kiillonbo6z6, ismeretterjesztd, illetve nem tudoma-
nyos oldalakon talalt meghatarozasok egyarant szerepeltek.

Modszerek: Kutatasunk soran kvantitativ modszert és dokumentumelemzést alkalmaz-
tunk. Zart kérdGiviinket els6sorban egyetemistak korében terjesztettiik tanari facebook ol-
dalakon torténé megosztasokkal. Kitoltése onkéntes és anonim volt. A kérdéivek feldolgo-
zasa az R programcsomag segitségével tortént. A csoportok kozotti eltéréseket Mann
Whitney-probaval mértiik fel.

Eredmények: A kérdGiv kérdéseire adott valaszok azt mutatjak, hogy a drogokkal kapcso-
latos ismeretek, még egy atlagosnal iskolazottabb populacioban is, felszinesek és pontatla-
nok. Kiilonosen a fiatalabbak becsiilik al4 a szerhasznalat kovetkezményeit. Az iskolai tan-
anyag ugyan tartalmazza a pontos definiciokat, de azok elsajatitasa még egyetem alatt sem
torténik meg kell6 mértékben. A fogalmi bizonytalansagot tovabb fokozzak a pontatlan,
sokszor erdsen szubjektiv médiabejegyzések.

Elméleti és oktatasi relevanciak: Felmérésiink arra utal, hogy a jelenlegi tantargyi keretek
nem biztositanak elegend6 id6t ennek a témanak a feldolgozasara sem a kozoktatasban,
sem a felsGoktatasban. Megbizhato, biztos ismeretanyag hidnyaban pedig a médiabol szar-
maz6 informéacio szlirésére nem szamithatunk.
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Ardelean Timea Krisztina

A KOZOSSEGI MEDIA HASZNALATA AZ ANGOL NYELVTANULASHOZ A
PARTIUMI KOZEPISKOLASOK KOREBEN

Kulcsszavak: kozosségi média, angol nyelvtanulas, IKT-eszkozok

Az Eurostat 2016-0s adatai szerint (2020-ban frissitve) Romaniaban a kozépiskolat végzett
didkok 70,8%-a nem beszél egyetlen idegen nyelvet sem, ami azért is aggasztod, mert mar
az elemi iskolaban kotelez6 egy idegen nyelv tanulasa, ami a statisztikai adatok fényében
egyaltalan nem sikeres. Feltevddik a kérdés, miért nem hatékony a nyelvoktatas és hogyan
lehetne hatékonyabba tenni? Bar azt gondolhatnank, hogy a 21. szdzadban mindenki kony-
nyen megtanulhatja az angol nyelvet, mivel az internet elterjedésével a k6zos nyelv az angol
lett, még mindig sokan kiizdenek a nyelv elsajatitasaval. Jelen tanulmany azt vizsgilja,
hogy a Partiumban (azon beliil is Szatmar és Bihar megyében magyar, roman, illetve tobb-
nyelvi iskolakban) hogyan viszonyulnak a didkok a 21. szdzadi IKT-eszkozok kinalta lehe-
toségekhez, és hogy hasznaljak-e az IKT-eszkozoket és a kozosségi médiat az iskolaban és
azon kiviil az angol nyelv tanulasahoz. A kozosségi média hasznalataval kapcsolatban nem
volt kérdés, hogy minden diak hasznalja, ezért a kutatas célja az volt, hogy megtudja, ho-
gyan és milyen mértékben hasznaljak ezt a népszerti médiumot a didkok az angol nyelvta-
nulashoz. A felmérés szerint ennek a generacionak egyilittmiikodésre épiilé és webalapa
tanulasra és oktatasra van sziiksége, amelyet részben a kozosségi média hasznalataval le-
hetne elérni. Az el6adéas a kérdé6ives felmérés eredményeit mutatja be. Az informalis tanu-
las teret hodit, az IKT-eszkozoknek és a kozosségi médianak koszonhetéen barmikor meg-
torténhet, bar a jelenlegi kutatasok azt mutatjak, hogy a kozosségi hal6zatok kis mértékben
vagy egyaltalan nem integralédnak a formalis tanulasi kornyezetbe, ezt a jelen tanulméany
is kimutatta, pedig a k6zosségi média tanulasi eszkozként 0sszekapcsolhatna az informalis
tanulast a formalis tanulassal. Az oktatok szerepe megvaltozott, ezért folyamatosan képez-
niiik kell magukat, hogy 1épést tudjanak tartani az j technolégiak kihivasaival, hiszen eze-
ken keresztiil nagyobb sikerrel tudjak atadni a tudast a diakoknak.
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Toéth David Zoltan — GOsi Zsuzsanna

6—7. OSZTALYOS TANULOK MEDIASZOCIALIZACIOJA

Kulesszavak: médiaszocializacio, online tér, kozosségi média

Bevezetés:

Napjaink egyik legéget6bb neveléstudomanyi kérdése a média, kozosségi média megjele-
nése és annak hatasai a fiatalokra. Az itt eltoltott id6 hatassal van szocialis, érzelmi és ér-
telmi fejlédésiikre. A XX. szazad végén, XXI. szazad elején végbemend technologiai fejl6-
dés sok valtozast idézett el6 a serdiil6koru gyerekek szocializalodasaban. A trendeknek ko-
szonhetGen sziiletett meg egy Gj fogalom, a médiaszocializacio, amely két {6 kérdésre keresi
a valaszt. A fiatalok mennyire hasznaljak a médiat mint szocializacios kozeget, mennyi ér-
téket kap, illetve hogyan szocializalodik az internet-, médiahasznélathoz. Kutatadsunkban
azt vizsgaltuk, hogy a megkérdezettek mennyit és mire hasznaljak az online teret.

Anyag és modszerek:

A munka elsé fazisdban médiaszocalizacié témakorben végeztiink dokumentumelemzést.
A kutatas populacioéjat — N=64 — az ELTE Bolyai Janos Gyakorld Altalanos Iskola és Gim-
nazium 6. és 7. osztalyos tanul6i adtak. A vizsgalat soran a résztvevéknek egy 24 kérdésbol
allo kérddivet kellett kitolteniiik, ahol rakérdeztiink a napi internetezési szokasaikra.
Eredmények:

A kutatasban részt vevok 100%-a rendelkezik sajat telefonnal, és tobb mint 84%-anak van
internet-el6fizetése, ez b6ven meghaladja a korosztalyi normat. A megkérdezettek naponta
atlagosan 132,84 percet toltenek el az interneten. Az online tért altalaban telefonroél érik
el, 84%-uk a felmérést megel6z6 héten tobbet hasznalta a mobiltelefont erre a célra, mint
a szamito- vagy tablagépet. Napjainkban azért beszélhetiink a média szocializaciés hatasa-
irol, mert a fentebb leirtak alatamasztjak, hogy a mai fiatalok az informaciot nem sajat ta-
pasztalatbol, hanem kozvetve, a média segitségével szerzik meg. Szamos el6nye mellett
rengeteg veszélyt, problémat is felvet a médiaszocializacio.

Kovetkeztetések:

Eredményeink azt mutatjak, hogy a felmérésben részt vett 12—13 éves tanulok szombathe-
lyi internetezési szokasai a korosztalyi sajatossadgoknak megfelelnek. Atlagosan 2—2,5 érat
forditanak ra. Elgondolkodtaté eredmény, hogy minden fiatalnak sajat mobiltelefonja van,
illetve hogy internetezési szokasaik mennyire eltéréek az idésebb korosztalyéhoz képest.

120



13. Képzés és ngkorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —i EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Jakab Gyorgy

ALLANDOAN BEKAPCSOLVA — MEDIAMUVELTSEG EMPIRIKUS VIZS-
GALATA

Kulcsszavak: médiamiveltség, gazdalkodo paradigma, vadasz paradigma

Napjainkban egyre gyorsabb iitemben kovetik egymast a digitalis kultiraban bekovetkezd
valtasok (robbanasok). Mar nemcsak az egymast kovet6 generaciok szocializalédnak kii-
16nb6z6 kommunikacios térben, hanem egy-egy generacio6 életében is radikalisan atalakul-
hat a digitalis kornyezet, ami roppant komoly kihivast jelent a kevésbé rugalmasan szerve-
z6d6 iskolarendszer szamara (Gyarmathy, 2012).

Ebbdl kovetkezben kiillonosen fontos a médiamiiveltség folyamatos vizsgalata és az ehhez
kapcsol6do pedagogiai korrekeiok kimunkalasa. Ennek egyik fokusza az ezredfordul6 utan
sziiletett generaciok élet- és gondolkodasmodjanak megismerése. Ok mar belesziilettek a
digitalis vilagba, szamukra természetes, hogy alland6an valtozoé technikai eszk6zokkel van-
nak koriilvéve, hogy kapcsolatrendszeriik egyre nagyobb mértékben digitalis kornyezetben
zajlik, ami meghatarozza a tanulashoz val6 viszonyukat is (Bokor, 2015). A javasolt masik
fokusz a kiilonb0z6 generaciok eltéré médiamiiveltségének, azok egyméasra hatasanak egy-
idejd kutatasa. Itt nem elsGsorban a sokat emlegetett generaciés szakadékok vizsgalata a
cél (a kulturalis kiillonbségek az adott generaciokon beliil ugyantgy létrejohetnek, mint az
egyes generaciok kozott), sokkal inkabb a hagyomanyos szocializacios szerepek — sziil6-
diak-tanar — digitalis térben torténd alakulasanak detektalasa (Jakab, 2013).

Az el6adas egy 2018-ban végzett kvalitativ kutatas eredményeit foglalja 0ssze. A kutatas
soran két helyszinen tiz paros interja — kiilon-kiilon és kozos id6ben is — késziilt kozépis-
kolas diskokkal és a sziileikkel a csalddok otthonaban. Ugy gondoltuk, hogy a gyerekek
digitalis kultirajat nem igazan lehet megérteni a sziil6i hattér nélkiil, fontos volt annak
feltarasa is, hogy a sziil6 mit tud a gyerek digitalis életérol. A kutatasi modszer hangsilyos
része volt a gyerekek szabad ,,gépezésének” megfigyelése. Hattérként a diakok iskolai kor-
nyezetét is vizsgaltuk, de alapvet&en az otthoni tevékenységekre koncentraltunk. A kutatas
a médiamfveltség mindharom kompetenciajat érintette. A funkcionalis dimenzidt az esz-
kozhasznalat (szamitogép, okostelefon) soran kozvetlentil figyeltiik meg. A kritikai-kogni-
tiv kompetencidkat a médiaszoveg értésén keresztiil (egy videoanyag értelmezése) vizs-
galta a kutatas. A kommunikativ-kreativ dimenzi6 egyes elemei a beszélgetés soran tobb
ponton felmeriiltek. Osszességében azt mondhatjuk, hogy a harom dimenziébol a funkei-
onalisban mozognak a legotthonosabban, a médiamfiveltség hianyos, de a legtobb tenni-
valo a tudatos reflektalt médiajelenlétben van.
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Téth Edit — Ho6di Agnes

ALTALANOS ISKOLAS TANULOK SZOVEGERTES-FEJLODESENEK
VIZSGALATA FOLYAMATOS, KEVERT ES NEM FOLYAMATOS SZOVE-
GEK MENTEN

Kulcsszavak: szovegértés, longitudinalis vizsgalat

Nagymintas szovegértés-vizsgalatok évtizedekkel ezel6tt felismerték a mindennapjaink-
ban el6forduld szovegek — tobbek kozott — formai sokszintiségét, és igyekeznek tesztjeik-
ben megjeleniteni azokat (Authors, 2017). Elméleti és értékelési kereteik szerint a szoveg-
értés nem egy unidimenzionalis, homogén konstruktum, hanem egy kiilonb6z6 rendezéel-
vek, paraméterek mentén differencialhato kognitiv és affektiv komponensekbdl all6 képes-
ség (1d. Mullis & Martin, 2015; OECD, 2019). Evtizedekre visszanytlé tendencia, hogy a
magyar tanuldk gyengébb teljesitményt nydjtanak a nem folyamatos formatumu szovegek
megértése soran, mint akkor, amikor folyamatos szovegekhez tartozo6 feladatokat oldanak
meg (Authors, 2017). A szovegformatum teljesitmény-kiilonbségekrol rendelkezésre allo
adatok pillanatképet adnak a szovegértés fejlettségi szintjérol, esetenként alkalmasak is a
bizonyos évfolyamokra vagy életkori savokra korlatozott fejlédés megallapitasanak mérté-
kére, azonban nem nytjtanak informaciét arrél, hogy hogyan alakul a magyar tanulok szo-
vegértésének fejlédése a kiilonb6zo szovegformatumok mentén az olvasastanulas kezdeté-
t6l az altalanos iskola nyolc évfolyaméanak, azaz szinte a tankotelezettség felsé hataranak,
a munkaerd6piaci potencialis részvétel kapujanak végéig. Jelen vizsgalatunkkal ezt a hianyt
potoljuk. Kutatasi kérdésiink az volt, hogyan alakul a tanulok kiillonb6z6 formatumu szo-
vegek megértésének teljesitménye az altalanos iskola nyolc évfolyaman. A kutatési prob-
1éma vizsgalatahoz egy longitudinalis program adatait hasznaltuk fel, 6sszesen 1405 tanul6
adatait elemeztiik, a programban részt vev6 azon tanulokét, akik 4 mérési ponton (2., 4. 6
és 8. évfolyam vége) megoldottak ugyanazt a szovegértés-tesztet. Az online teszt (63 item)
harom kiilonbo6zé formatumu szoveget (folyamatos, nem-folyamatos, kevert) tartalmazott,
a teszt reliabilitisa minden esetben megfelel§ volt (Cronbach-alfa=0,87-0,92). Eredmé-
nyeink alapjan a kiilonb6z6 szovegformakon elért teljesitmény id6vel egyre magasabb (Fo-
lyamatos: M2=73,84%, SD2=15,14, M8=85,50%, SD8=13,06, Nem-folyamatos:
M2=62,84%, SD2=21,71, M8=90,41%, SD8=15,85, Kevert: M2=63,48%, SD2=16,79,
M8=76,78%, SD8=16,21). A fejlédés mértéke a 2—4. évfolyamok kozott a legnagyobb, s a
6—8. évfolyamok kozott a legalacsonyabb, tehat az olvasastanulas kiilonboz6 szakaszaiban
a fejlédés intenzitasa (Folyamatos: 2—4. évf. 7,61%p, 4—6. évf. 2,02%p, 6—8. évf. nincs val-
tozas; Nem-folyamatos: 2—4. évf. 14,99%p, 4—6. évf. 9,84%p, 6-8. évf. 2,02%p; Kevert: 2—
4. évf. 8,39%p, 4—6. évf. 2,72%p, 6-8. évf. 2,07%p) kiillonb6z6 mértéki (p < 0,01) az egyes
szovegformatumokon. Eredményeink ravilagitanak arra, hogy a tanuldok szovegértésének
fejlédése a szovegformatum mentén képzett dimenziokban, azaz a folyamatos, kevert és
nem-folyamatos szovegeken eltér6 mértékd, ami differenciélt fejlesztést és modszereket
igényelhet.
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Karpati Aniké

OLVASASI KEPESSEGEK FEJLESZTESE TARSASJATEKKAL,
PROXIMALIS FEJLODESI ZONABAN

Kulcsszavak: jaték, motivacio, flow, képességfejlesztés, ért6 olvasas

Kutatas céljai: Az el6adas egy érto olvasast fejleszt6 tarsasjaték kifejlesztéséhez kapcsolo-
dik, melynek f6 céljai a kovetkez6k: Egy olyan tarsasjaték megalkotasa, mely hatékonyan
fejleszti az ért6 olvasashoz sziikséges képességeket, mindez a gyerekek egyéni képességei-
nek, fejlettségi szintjének megfelelen az igynevezett proximalis fejlédési zonaban, ahol a
leghatékonyabban tud megval6sulni tobb olvasasi részképesség fejlodése is. Cél volt, hogy
e jaték a beszédértés, szovegértés, gondolkodas fejlédésére is pozitiv hatassal legyen. Elva-
ras volt, hogy az 6vodas kortol a kamaszkorig kihivast és az ehhez kothetd flow élményét
nydjtsa a jatékosoknak. Kutatas elméleti hattere: Nemzetkozi mérésekbol /PISA/ és szak-
irodalombdl ismert, hogy a magyar tanulok szovegértés teriiletén a nemzetkozi atlag alatt
teljesitenek. PISA-mérések hattérkutatasai sokrétli problémat tartak fel, mint pl.: a moti-
vacio hianya, kiilonboz6 szociokulturalis hattér, eltéré fejlédésmenet, nagy kiillonbségek
azonos életkoru gyerekek idegrendszeri érésében. Az olvasashoz kapcsoldodo legujabb
neuropszichologiai kutatasi eredmények ravilagitanak azokra a fejlesztési szempontokra,
melyek az életkorra és érettségi szintekre vonatkoztatva iranymutatdak a pedagogia gya-
korlatara. Erre épitve dolgoztuk ki az ért6 olvasast fejleszté modellt, mely a tarsasjaték
alapjaul szolgalt. Motivacio tekintetében a flow-kutatasok eredményeit vettiik alapul. F6bb
eredmények, kovetkeztetések, alkalmazhatosag: A jaték alkalmazasatol varjuk az ért6 ol-
vasashoz sziikséges képességek hatékony fejlédését, az olvasashoz sziikséges agyi haldza-
tok épiilését. Az optimalis kihivast jelent6 jatékos feladatok, flow élmény kovetkeztében
szintén alapjaul szolgalnak a hatékony képességfejlédésnek és a motivacionak. A tarsasja-
téknak tobb olyan jatékmodja is 1étezik, mely azonnali visszajelzést ad a jatékos, illetve a
pedagbgus szamara. E teljesitmények hosszi tavon kiilonboz6 olvasasi képességek méré-
sének alapja is lehet, pl.: figyelem-koncentracid, beszédértés, vizualis, auditiv memoria,
szovegértés. Kutatasi stratégia, modszerek bemutatasa: Olvasaskutatashoz kapcsolodod
szakirodalmi attekintés utan a fejlesztési szempontok kivalasztasa kovetkezett, ezutan a
jatékkal szemben megfogalmazott elvarasok meghatarozasa volt a kovetkezo 1épés. A fent
ismertetett stratégiai 1épések utan kérdéives ,kozvélemény-kutatasba” kezdtiink 5—12 éves
gyerekek korében. Ennek 6 célja volt, hogy kideritsiik: mi az a legnépszertibb, vizuélisan
sokféleképpen megjelenithet, gazdagon jellemezhets, gyerekek altal kedvelt ,dolog”,
melyhez pozitiv élményeket tarsitanak. Ez a motivaci6 tekintetében lényeges szempont
volt. 120 megkérdezett gyermek valaszai alapjan dontottiink. 2019 tavaszara késziiltek el a
prototipusok, melyeket 25 pedagogus bevonasaval teszteltiink az 5—12 éves gyerekek koré-
ben, ehhez kérd6iveket hasznaltunk. Az itt tapasztalt eredmények utan kezd6dott meg a
jaték gyartasa, mely 2019 novemberétdl barki szamara elérhetd.

A kutatast tAmogatta:

Vadvirag Alapitvany
United Way Magyarorszag
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Voros Klara Ilona

A BETUK MEGTANITASA A VILAG MEGTANITASA

Kulesszavak: betl, betiitanitas, kultara

A bet(i absztrakcio a valosaghoz képest, de kevés dolog vihet olyan kozel minket a val6sag-
hoz, mint a beti. Mikozben kitalaci6; valami méasik dolog helyett all6 jel, mégis konkrét és
objektiv realitas. Kulturalis lizenet, melyet az ember évezredek 6ta athagyomanyoz az j
generaciok szamara. A betlik megtanitasaval atadunk egy mintazatot, mellyel a gyermek
kompetens tagja, résztvevdje lesz a kultaranak. A bet{itanitas szocializcios hatas, megte-
remti a lehetdséget, hogy bevonodjunk az irasos kulttraba, és reprodukaljuk azt. A jelrend-
szer atadasa eszkozt ad az intencionalis vilagban éléshez, keretet ad a vilaghoz valé kap-
csolodashoz. A veliink sziiletett képesség a betfi elsajatitasara arra valo, hogy interakciok-
ban hasznaljuk és tovabb adjuk. De a betii tobb, mint stafétabot. Ordkség és tantjel. Min-
den beti mogott kultarak, értékek rejlenek, és minden kor embere a kultarajara jellemzé
betliket hasznal. Bet(itanitaskor szisztematikus informaciokat, 1épéssorokat, szabalyokat,
rutinokat adunk at, de valojaban torténelmet, mitoszt, miivészetet, ideat, képzetet, repre-
zentaciot. Bettik nélkiil nincs rogzitett képiink a miltrol, és nem tervezhetiink jovét. Nél-
kiiliik az egyetlen betolthet6 kozeg a jelen. Amikor megtanitunk egy betiit, a vilagot tanitjuk
meg. Nem csupan vonalelemeket, motorikus mozgast sajatittatunk el. A betli nem defini-
alhato csupan beszédhangot jelképezd irott jelként. Nemcsak grafikus leképezés, hanem az
ember, az élet, a vilag leképezése. A betlik mogott az emberiség élménye, tapasztalata van.
Amikor a gyerek megtanulja a betti leirasat, atéli az er6t, az ember teremt6 erejének a fel-
ismerését. Atéli a problémamegoldas 6romét és tapasztalatat, érzékeli a rendkiviili helyzet
élményét. Mindezek értelmében érdemes a betlitanitas mdédszertanaban tudatositani, mi-
lyen felemeld, lelkesitd tett megtanitani, majd leirni példaul a ,,p” betfit. Az el6adas és a
tanulmany sorra veszi azokat a kognitiv képességeket, amelyeket kitagit a betihasznalat, a
szemiozis legszélesebb tartomanyabol keresve példakat. Ramutat arra, hogy az analitikus,
tudomanyos gondolkodasmoéd miként egésziti ki a narrativ gondolkodasmédot. Ugy szem-
1éli a bet(it, mint amelyben, az optikai rogzitésen tul, benne rejlik egy emberi gesztus,
benne rejlik a valosagabrazolas. Akkor tanitjuk meg jol a bettiket, ha ismerjiik mindazt,
ami létrehozta (agy altali koordinacio, gondolatrogzités), ami miikodteti (fonéma, dekodo-
las), ami bel6le épitkezik (interakcio, olvasas), ami manualis tevékenység benne (vonal-
elem, szarmaztatas) és ami talmutat rajta (mtivészet, filozofia). A téma feldolgozasanak
vallalt koncepcio6ja, hogy a betlit visszahelyezze egyfajta szakralis pozicioba, hogy felmu-
tassa attribtitumaikat és meglattassa mindazokat a dolgokat, amelyek mogotte rejt6znek.

124



13. Képzés és ngkorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —i EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Holl6si Johanna

TANTARGYI KONCENTRACIO ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI AZ
ISKOLAI NEPTANC ES IRAS- OLVASASTANITAS TEKINTETEBEN

Kulcsszavak: tantargyi koncentracio, komplex fejlesztés, iras- olvasaskészség

Az iskolai néptanc komplex fejleszté hatasai

A kutatas célja: A tantargyi koncentracio jelentGsége napjainkban egyre inkabb a figyelem
kozéppontjaban all. A mindennapos testnevelés bevezetése ota kedvelt gyakorlatta valt az
altalanos iskoldkban, hogy egy testnevelésorat néptancoraval helyettesitenek. A néptanc
szerkezeti komplexitasabdl adoddan kiilonb6zé kompetenciateriileteken és valamennyi
tantargy esetében kifejti pozitiv transzferhatasat. Célom, hogy néptanc éravazlatrészletek
segitségével a ritmuskészség indirekt és direkt formakban torténd fejlesztését parhuzamba
allitsam az olvasés és iras megtanulasahoz elengedhetetlen ritmika fejlesztési lehetGségei-
vel. A kutatas elméleti hattere: Kiindulépontnak tekinthetjiik a néptancot a tanulok neve-
1ésében, ugyanis lélektani és tarsadalmi-szocializacios szempontbodl is hatast gyakorol az
egyénre. Az énekre, zenére végzett mozgasos cselekvés egyiittese serkenti az agyi tevékeny-
séget és biztositja a figyelem fejlédését. Hatasat kifejti szamos kondicionalis és koordina-
cios képességfejlesztés esetében, legintenzivebb mdédon a ritmuskészség fejlesztését bizto-
sitja. Tanitoként a ritmuskészség fejlesztésének kulcsfontossagat szamos tantargyi struk-
taraban felfedezhetjiik, kiilonosképp a 2020-as NAT Magyar nyelv és irodalom tantargy
tanitasanak specifikus jellemz6i kozott az 1—4. évfolyamon. F6bb eredmények, kovetkez-
tetések és alkalmazhatosag: A ritmuskészség szerepét megfigyelhetjiik az iras és olvasas
elsajatitasaban a fonologiai tudatossag, tovabba a fonémaészlelés esetében. A ritmus szig-
nifikans az iras- és olvasaskészség alakulasaban. Az alapveté mozgasok reprodukcidja biz-
tositja az irashoz sziikséges finommozgasok kialakulasat. Ha a tanulok az irashoz és olva-
sashoz nélkiilozhetetlen ritmusokat nem ismerik fel, a bels6 ritmusuk nem alakul ki, akkor
problémak jelentkezhetnek. Az altalam Osszeallitott gyakorlatok az 1—2. évfolyamban biz-
tositjak az irashoz és olvasashoz sziikséges ritmusok stabil megalapozasat. Az iskolai nép-
tanc tanitasat az oktat6 elhivatottsaga, attitiidje nagymértékben meghatarozza. A kérdés
felmeriilhet, hogy néptancos el6képzettség nélkiil alkalmazhatok-e a gyakorlatok. A tani-
tok ének-zene és testnevelés-elmélet, valamint tantargypedagogiai ismeretei mindenkor
garantaljak a gyakorlatok megvalosithatosagat. Kutatasi stratégia és modszerek bemuta-
tasa: Az elméleti tézisek alatamasztasdhoz forraselemzést és iskolaérettségi vizsgalatok
eredményeibe val6 betekintést végeztem. Tovabba iras- és olvasasi nehézséggel kiizd6 ta-
nuldk fejlesztési javaslataira tamaszkodva alkottam meg oOravazlat-gyilijteményemet,
amelyhez segitséget nyujtottak tancoktatoi tapasztalataim, valamint a tancoktat6i képzé-
sem soran elsajatitott elméleti és gyakorlati tudasom.
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KUTATASOK A ZENEI NEVELE§ TERULETEN A 3-14 EVES KOROSZ-
TALYBAN

SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

Szimpozium elnoke: Buzas Zsuzsa
Opponens: Nagyné Argany Brigitta

Az elmult évek zenepedagogiai kutatasaira jellemzbek a zenei nevelés hatasainak vizsgala-
tai, a zenei képességek strukturajanak és osszefliggéseinek feltarasa egyéb képességekkel,
vagy a zeneterapiaval kapcsolatos vizsgalatok. El6térbe kertilt a koncertpedagogia, a moti-
vacio, az aramlatélmény kutatasa, valamint 4j kutatasi teriiletek is megjelentek, mint pél-
daul a szemmozgas vizsgalatanak lehetGségei a kottaolvasas megismerésében. Az iskolas-
kort megel6z6 ének-zenei nevelés szintén gyakran kutatott teriiletté valt. Részben az inten-
ziv zenepedagodgiai kutatasok eredményeire alapozva emelkedett az altalanos iskolai ének-
zene tandrak szama, illetve felmeriilt a mindennapos éneklés 6vodai és altalanos iskolai
korosztalyok szamara torténd bevezetése is.

A szimpo6ziumon bemutatott kutatasaink tovabb szélesithetik a zenepedagogiai vizsgalatok
spektrumat. Az els6 tanulmany az 6vodas korosztaly zenei képességeit vizsgalja az MTA-
SZTE Enek-zene Szakmddszertani Kutatocsoport altal fejlesztett Zenesziget applikacio se-
gitségével, illetve arra kérdésre is valaszt keres, hogy a feladatok megoldasanak teljesit-
ményszintje és az éneklési képesség fejlettsége kozott talalhato-e Gsszefiiggés.

Az altalanos iskolai korosztaly hangszeres ismereteivel igen kevés kutatas foglalkozik, on-
line felmérés eddig nem késziilt e teriilettel kapcsolatban. A szimpo6ziumon elhangzé ma-
sodik el6adas kutatasanak célja az altalanos iskolas tanulok hangszerekkel kapcsolatos tu-
dasanak vizsgalata. Vizsgalja azt, hogy a normal tanrendben tanul6 10—12 éves didkok
mennyire vannak tisztdban a hangszerek neveivel, csoportositasaival. Mennyire jatszik
szerepeket a kiskamaszok életében a zene, valamint azt is, hogy a zenei alkalmazasok, di-
gitalis eszk6zok mennyire tudjak befolyasolni a 21. szazadi zeneoktatéast.

Az altalanos iskolas gyermekek fogékonyak az esztétikai élmények atélésére, a miivészi
szép és természeti szép élvezetére, érdekl6désiik sokiranya. A harmadik kutatas vizsgalja
a tanuldk kiilonboz6 zenei miifajok iranti attitlidjét, illetve a zenei miiveltség 0sszetevdit.
Az attitlidvizsgalat eredménye ellenére, mely szerint a tanul6k tobbsége szeretné a kony-
nytizenét jobban megismerni az ének-zene 6rakon, a konnytizenei miifajok jelenleg csekély
mértékben vannak jelen az oktatasban, pedig a konnytizene kapocs is lehetne a komolyze-
nei és népzenei anyag megértéséhez.

A negyedik, EEG késziilékkel végzett kutatasunkban felsé tagozatos zeneiskolas (vonos és
rézfuvos) tanulok hangszerjaték kozbeni kottaolvasasat vizsgaltuk a Neurosky altal fejlesz-
tett algoritmus alapjan, amely tobbek kozott szamolja a figyelem (Attention) és a nyugodt-
sag (Meditation) mértékeit. A miszer segitségével megvalaszolhatjuk azt a kérdést, hogy
milyen szint( a tanulok figyelme a kottaolvasas folyaman.
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PEDAGOGIAL KAR

Matrai Gyorgy — Buzas Zsuzsa

A ZENEI MUVELTSEG ES A KONNYUZENE MEGJELENESENEK VIZS-
GALATA ALTALANOS ISKOLAS TANULOK KOREBEN

Kulcsszavak: ének-zene oktatas, zenei miiveltség, konnytizene

El6adasunk a Kutatasok a zenei nevelés teriiletén a 3—14 éves korosztalyban cimi szim-
pozium harmadik el6adasa. Az iskolai tevékenységek soran a fejlesztett zenei képességek
és az atadott ismeretek szintézist, zenei miiveltséget hoznak létre. A lejatszodo folyamat
alapja az a zenei miiveltségértelmezés, amely az iskolai tudas miiveltségfelfogasaval meg-
egyez0, tehat a zenei tudast tantargyakon ativel6 tudasstruktaraként fogja fel. A mivelt-
ségalakito metodus képessé teszi a tanuldkat az életiik soran a megfelel$ tarsadalmi szerep
betoltésére (Dohany 2010). Jorgensen (1981) hatarozta meg a funkcionalis zenei miivelt-
ség kifejezést, ami azt a minimalis szintii zenei képességet jelenti, amely lehet6vé teszi a
tanulok szamara, hogy zenemiiveket bemutathassanak. A funkcionalis irastudasra
enkulturacios folyamatként is tekinthetiink, melyben az iskolai mtiveltséghez kothet6 tan-
tervi szempontokat agy tervezik meg, hogy azok kulturalis eseményekre, tevékenységekre,
valamint életszert kontextusokban, specialis célokra hasznalt autentikus szovegtipusokra
hasonlitsanak, kiemelve a tarsadalmi interakciot és az egyiittmi{ikodésen alapulo jelentés-
konstrukciét (Linnakyla, 2007). A zeneoktatas egyik legfontosabb célja, hogy a funkciona-
lis zenei miiveltséget fejlessze egyéni vagy csoportos (kérus, kamarazenei vagy zenekari)
fellépések segitségével.

Az elmult évek zenetanulassal kapcsolatos kiilfoldi és hazai attitidvizsgalatai azt mutatjak,
hogy a zenetanulas mas miivészeti agakkal 6sszehasonlitva népszeriitlenebb. Harland és
mtsai 1994 és 1996 kozott Anglidban végzett vizsgalata szerint a kozépiskolas tanuldk ko-
rében a zenetanulas a legnépszertitlenebb teriilet (Harland et al., 2000). Kutatasunkban
altalanos iskolas felso tagozatos tanulok (N=104) zenei miiveltségét, illetve annak Gsszete-
véit, példaul a tanulok klasszikus és konnytizenével kapcsolatos attitidjét vizsgaltuk. Fel-
térképeztem a jelenleg alkalmazott altalanos iskolai ének-zene tankonyvek altal tartalma-
zott konnyt zenei tartalmakat. Kutatasunk eredményeként szeretnénk feltérképezni a ze-
neoktatas iranti kedvezoébb attitlid kialakitasanak lehetGségeit az altalanos iskolas tanulok
korében. Tovabba a kutatasi eredményekre alapozva szeretnék néhany javaslatot megfo-
galmazni a konnytizenei miifajok bevezetésére a zenei nevelésben, zenei példak bemutata-
saval.
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Dudas Eleonora — Buzas Zsuzsa

ALTALANOS ISKOLAS TANULOK HANGSZERISMERETENEK VIZSGA-
LATA ONLINE TESZTKORNYEZETBEN

Kulcsszavak: hangszerismeret, online mérés-értékelés, altalanos iskola

El6adasunk a Kutatasok a zenei nevelés teriiletén a 3—14 éves korosztalyban cimi szim-
pozium elsé elGadasa.

A tanulok zenei miiveltségének fejlesztése az altalanos iskolai ének-zenei és a zeneiskolai
szolfézsoktatas egyik kozponti feladata. Az ének-zenei nevelés els6dleges élményforrasa a
kozos éneklés, zenélés, illetve az elmélyiilt zenehallgatas. A hangszerek az elsé évfolyamtol
jelen vannak az ének-zene tandrakon, és bemutatasra keriilnek zenehallgatasi anyagok for-
majaban is. A zenehallgatasnak szamos transzferhatasa ismert. A hangmagassag megkii-
lonboztetésének képessége vagy a dallamkontur észlelésének képessége a beszéd elsajati-
tasaban is nélkiilozhetetlen. A zenei és korai olvasasi képességek kozotti kapcsolatot vizs-
gal6 kutatasok szerint jelent6s a kapcsolat a zenei hallas és a fonologiai tudatossag kozott.
Ezért is tartom fontosnak e teriilet vizsgalatat. Kutatadsom célja zeneiskolas és altalanos
iskolas didkok hangszeres ismereteinek vizsgalata és mérése, els6sorban Kodaly Zoltan ze-
nepedagogiai koncepcidja alapjan. Kutatdsomban az ének-zene tantargyi-tantervi szem-
pontbol a zenei elemek koziil a Nemzeti Alaptanterv altal javasolt hangszerekre, hangszer-
csaladokra (vonos, favés, iitds, népi hangszerek), valamint a kiilonb6z6 énekkartipusokra
(vegyes, gyermek, ndi és férfikorus) vonatkozo tudast vizsgaltam egy altalam kifejlesztett
teszt segitségével. A teljes teszt megbizhatdsaga (Cronbach alfa = 0,745), megfelel6nek bi-
zonyult, tehat alkalmas a korosztaly hangszeres ismereteinek, képességeinek mérésére. A
fels6 tagozatos tanulok atlagteljesitménye a hangszerismereti teszten 50,93%, a hozzatar-
tozo6 szérasérték 12,67. A tanulok legjobban az iit6hangszerekkel kapcsolatos kérdésekre
valaszoltak, melyekre tobb mint 70%-uk felelt helyesen, ezt kdvette a népi hangszerek is-
merete részteszt, melynek feladatait kozel 60%-uk oldotta meg. A leggyengébben a hang-
szinhallassal, zenehallgatassal, illetve a zenei csoportokkal kapcsolatos résztesztek sikertil-
tek, melyeket koriilbeliil a tanulok harmada valaszolt meg jol. Az évfolyamok teljes teszten
elért teljesitményei k6zott nem talaltunk szignifikans kiilonbséget, ugyanakkor a 6. évfo-
lyamos tanul6knak a vonds hangszerek résztesztjén elért teljesitménye szignifikdnsan
jobb, mint a hetedik évfolyamosoké (t=2,987, p=0,004). A zenei csoportok ismerete a nyol-
cadik évfolyamnak szintén szignifikdnsan kiilonb, mint a tobbi évfolyamnak (t=4,073,
p=0,011).

Kutatasunk eredményei hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a tanul6k hangszerismerete még
jobban elmélyiiljon, és az iskolai zenehallgatas mellett lehet&séget talaljanak és motivaltak
legyenek az €16 zenehallgatasra, a hangverseny-latogatasra is.
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Greksa Lilla — Buzas Zsuzsa

OVODASKORU GYERMEKEK ZENEI KEPESSEGEINEK VIZSGALATA A
ZENESZIGET APPLIKACIO SEGITSEGEVEL

Kulcsszavak: Zenesziget applikacid, 6vodas korosztaly, éneklési képesség

Az el6adas Kutatasok a zenei nevelés teriiletén a 3—14 éves korosztalyban cimi szimpo-
zium masodik el6adasa.

A zenei képességre — a tevékenység Osszetettségébol adododan — az utobbi évtizedek kuta-
tasai képességstrukturaként tekintenek, és az egyes zenei képességeket, fejlédésiik folya-
matat allitjdk kozéppontba. A kiilonb6zé modellek altalaban a zenei észlelést tekintik va-
lamennyi zenei képesség alapjanak. A zenei hang tulajdonsagai alapjan fontosnak tartjak
a dallam, a ritmus, a hangzat, a hangszin és a hangerd észlelésével kapcsolatos képességek
vizsgalatat. Gembris (2002) modelljében a meghatarozo6 faktorokként az énekes és hang-
szeres képességek, érzelmi és zenei tapasztalatok, valamint a zenespecifikus kognitiv folya-
matok mellett affektiv tényezoket is figyelembe vesz, példaul a motivaciot, a zenei prefe-
renciakat, az attitlidot és az érdekl6dést. A modellre a zenei kompetencia megfogalmaza-
saként, Osszegzéseként is tekinthetiink. A kodalyi alapelveknek megfelel6en a magyaror-
szagi zenei nevelés a mindenki szamara elérhet6 énekhangra épiil, ami a zenei élménynyj-
tas és ismeretszerzés fontos eszkoze. A hallas fejlesztésében rendkiviil nagy jelentGséggel
bir az éneklés, amely hat a gyermekek nyelvi képességeire is.

Mas teriiletekkel Osszevetve, az ének-zene oktatas digitalizacioja elmaradast mutat. Kevés
zenei fejlesztGprogram érhet6 el magyar nyelven. A Zenesziget alkalmazas ingyenesen le-
tolthet6 Android hasznalata eszkézokre, tgymint tablagép, telefon. Emellett szamitogépe-
ken, notebookokon, tehat Windows alapt eszk6zokon is futtathaté a program. Az alkalma-
zas jatékos, gyermeki 1élekéhez kozel allo kialakitasaval, vizualis elemeivel konnyedén
fenntartja a gyermek figyelmét. Az app multiplatformos megoldasa miatt a hasznalat sok-
rétd, szines. Bar az alkalmazas elsGsorban az alsos, kisiskolas korosztalynak késziilt, feln6tt
segitségével azonban az 6vodas kort gyermekek szamara is remek oktato-ismerkedd forras
lehet. Nyelvezete megfelel mindkét korosztalynak, és segiti a zenei készségek és képességek
fejlesztését is. Kutatasomban 55 nagycsoportos 6vodas zenei képességeit vizsgaltam a Ze-
nesziget applikacio segitségével, illetve arra kérdésre kerestem valaszt, hogy a Zenesziget
feladatainak teljesitményszintje és az éneklési képesség fejlettsége kozott talalhato-e osz-
szefliggés.
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Buzas Zsuzsa — Marédi Agnes

A KOTTAOLVASAS VIZSGALATA A NEUROSKY MINDWAVE EEG
SZOFTVER SEGITSEGEVEL ZENEISKOLAS TANULOK KOREBEN

Kulcsszavak: kottaolvasas, EEG vizsgalat, zeneiskolai oktatéas

Az el6adas a Kutatasok a zenei nevelés teriiletén a 3—14 éves korosztalyban cimi szimpo-
zium negyedik el6adasa.

A tanuldk kottaolvasasanak fejlesztése kozponti részét képezi az altalanos és a zeneiskolai
oktatasnak. A magyarorszagi zeneoktatas els6sorban Kodaly Zoltan koncepcidjara épiil,
aki szamos miivet komponalt a kottaolvasas gyakoroltatasara, melyek jelenleg is a zeneok-
tatas gerincét képezik. A zenei notacio ismerete nélkiilozhetetlen a zenekarokban vagy ko-
rusokban val6 részvételhez. Hangszert tanul6 didkokkal folytatott kutatasok szerint az ak-
tiv zenélésnek (a hangszerjatéknak és az éneklésnek) jelentGs hatasa van a kognitiv, az af-
fektiv és a metakognitiv teriiletekre (Hollenbeck, 2008). A kozosségi vagy egyéni zenélés
meghatarozo szerepet jatszhat a szocialis készségek fejlesztésében, valamint hozzajarulhat
a specialis, zenei, miivészi képességek javulasahoz. A zenélés alatt szamos egyidejti és 6sz-
szefligg6d kognitiv folyamat jatszodik le; a hangingerek percepcidja, azok gyors feldolgo-
zasa, a koncentracio, valamint az auditiv, a szenzoros és a vizualis memoria aktivalasa. Ha
a figyelem szintje normal mértékii vagy annal magasabb, akkor a tanul6 a kottaolvasas alatt
megfelel6 figyelmi allapotban van. Frekvenciatartomany alapjan megkiilonboztetiink
béta-, alfa-, téta-, delta- és gamma-hullamokat. Mintazata fligg az alany altal éppen végzett
tevékenységtol. Az EEG (elektroenkefalografia) non-invaziv, tehat beavatkozast nem
igényl6 vizsgalat, segitségével e jelek kimutathatoak, igy a normal, illetve rendellenes agy-
miikodés jol vizsgalhato. A kutatasunk célja az zeneiskolas tanulok kottaolvasas soran a
figyelem- és a nyugalmi allapot vizsgalata a NeuroSky MindWave EEG szoftver segitségé-
vel, amely az agyhullamokat digitalis informaciova alakitja, és tovabbitja a szamitogéphez.
Pilot kisérletiink folyaméan o6t jobbkezes, 12—14 éves kort fiuvos hangszeres és hét hegediin
tanul6 didk kottaolvasasat vizsgaltuk. A tanulokat arra kértiik, hogy egy egyperces néma
olvasas utan hangszeriikon jatsszanak le egy nyolciitemes Szilvay-miivet. A kottaolvasas
soran elemeztiik a tanuldk figyelem- és nyugalmi szintjeit, az alfa-, béta- és gamma-sav
oszcillacios reakcidit. Az adatelemzés eredményeit az e-Sense Metric segitségével értékel-
tiik. E mutat6 szerint a figyelem és a relaxacio adatai 1 és 100 kozotti skalan jelennek meg.
A kutatasunk szerint a hegedlisok atlagos figyelmi szintje kissé magas volt; 61,5, mig a
trombitan jatszoké 41,4 volt, mindkét atlag a normal tartomanyban helyezkedik el. Nem
talaltunk szignifikans kiillonbséget a kiilonb6z6 hangszeresek figyelmi és relaxacids szintjei
kozott. Az EEG hasznalataval kimutathato a dekoncentracio és a faradtsag megjelenése is.
Az eredmények hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a zenetanulas folyaman olyan kottatipusok-
kal segitsiik el6 a kottaolvasas fejlesztését, melyet a tanulok tobbsége szamara kell6képpen
motivalo és pihentets feladatok optimalis mértékben és sorrendben valo valtakozasa jelle-
mez.
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Farkas Katalin

A PROMPT TERAPIA, EGY UJ LOGOPEDIAI TERAPIAS MODSZER BE-
MUTATASA

Kulcsszavak: PROMPT, logopédiai terapiak, taktilis-kinesztetikus megtamogatas

Az el6adas soran szeretnék bemutatni egy amerikai logopédiai terapia — a PROMPT tera-
pia — nyujtotta lehet6ségeket a magyar nyelvii logopédiai ellatas soran. Sajat gyakorlati
tapasztalataim (videofelvételek) alapjan szeretném feltarni annak lehet6ségét, hogy ez a
terapia hogyan is illeszkedhet a hazai logopédiai terapiak kozé.

A PROMPT terapia egy olyan amerikai logopédiai terapia, amely hazankban is egyre szé-
lesebb korben valik ismertté a logopédusok és a sziil6k korében is. Az 1970-es években
Deborah Hayden amerikai logopédus azonositott olyan izomcsoportokat az arcon, amelye-
ket taktilis iton stimulalva egy adott hang pontos artikulacidja idézheté el6. A ,,Prompts
for Restructuring Oral Muscular Phonetic Targets” (roviden: PROMPT) egy tapintason
alapul6 érzékel6-motoros, kognitiv-nyelvi modell és megkozelités. A beszédmozgasok ki-
vitelezésének megtamogatasahoz kiilonboz6 tipusu taktilis-kinesztetikus jeleket alkalmaz
a terapeuta.

A terapia tervezéséhez adott szempontok alapjan kertiil elemzésre a kliens beszédmozgasa
a hagyomanyos logopédiai vizsgalatok mellett. Multidimenzionalis megkdozelitésének ko-
szonhet6en a kommunikaciot holisztikusan, komplexen tudja fejleszteni. A fizikai-szenzo-
ros aspektus mellett hangsulyt fektet a kognitiv-nyelvi és a szocialis-érzelmi oldal parhu-
zamos fejlesztésére is. Az auditiv és a vizualis segitség mellett taktilis-kinesztetikus tton is
informaciokkal hat a beszéd motoros tAmogatasara.

A PROMPT terapia tobbféle korkép esetén is nagyon hatékonyan alkalmazhat6 mar egé-
szen Kkicsi kortdl akar a feln6tt populacioig. Nemzetkozi kutatasokban f6ként a megkésett
beszédfejlédés, a nyelvi zavar, az autizmus spektrumzavar és a CP jelenik meg, de ezeken
kiviil gyakran olvashatjuk idegrendszeri sériilések, genetikai szindromak és afazia kezelé-
sére alkalmazott komplex logopédiai terapiaként is. Hazankban f6ként megkésett beszéd-
fejlédés, autizmus spektrumzavar, CP és intellektualis képességzavar esetén van tobb ta-
pasztalat a sikeres kommunikacios fejlesztésben a PROMPT terapia segitségével.

A kutatast tamogatta: )
Benedek Elek EGYMI, Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejleszt6 Iskola, Szakiskola — Budapest XX. ke-
rilet
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Ivancsik Réka — Molnar Marcell

A 7-14 EVES SERULT, FOGYATEKOS GYEREKEK ES A TERAPIABAN
VELUK DOLGOZO LOVAK STRESSZ-SZINT-VALTOZASA
LOVASTERAPIAS FEJLESZTESEK HATASARA

Kulcsszavak: lovasterapia, szorongas

A lovasterapia mint fejlesztési lehetGség egyre nagyobb jelentGségli a kiilonbo6z6 sériilések,
illetve fogyatékossagok kezelésében, terapidjaban. A 16val asszisztalt terapia egy olyan te-
rapias lehetOség, amely segiti a sériilt, fogyatékos lovasok személyiségkibontakozasat, il-
letve életminGségiik javitasat. Az allatok altal tamogatott terapia bizonyitottan hatast gya-
korol a depresszid, szorongas és egyéb kronikus mentalis allapotok esetén. Legtobbszor
mar a 16 puszta jelenléte is meghitt, nyugodt érzéseket okoz a kliensekben. A terapia hata-
sara fejlédik a szorongd gyermekek érzelmi allapota, javul az 6nbecsiilésiik és optimizmu-
suk. Az allatasszisztalt pilot programunk soran 7 sériilt gyermeket vizsgaltunk 2 terapias
16 bevonasaval, 5 héten at. A terapias lovakkal végzett munka hatasat vizsgaltuk, altalanos
iskolas korosztalya (7—14 éves) sériilt, fogyatékos gyermekekre. A kutatasi protokollnak
megfelel6en heti rendszereséggel tartjuk a lovasterapias foglalkozasokat a gyerekeknek.
Mind a tanuldk, mind a terapias lovak korében végziink bemeneti és kimeneti méréseket
is. Human oldalon a gyerekeknél ,Vonas Szorongas” kérddiv felvételét, pulzusmérést és
kortizolszintmérést hajtottunk végre. A terapias lovaknal viselkedésbiralatot, bizalmassagi
teszteteket, kortizolszintmérést, sziv paraméterek és szemhomérséklet mérését végeztiik el
a pilot program 5 hetes id6szakdban minden fejlesztési alkalom soran. Hipotézisiink sze-
rint a terapias lovak és a veliik val6 interakci6 csokkentik a gyerekek szorongasszintjét, a
terapias lovak stressz-szintje viszont n6 a terapias foglalkozasok hatasara. A mérések ered-
ményeit folyamatosan értékeljiik. Jelenleg a lovak szemh&mérsékleti eredményei és a gye-
rekek pulzusadatai keriiltek feldolgozasra. A terapiaban dolgozo két lovunk atlagos szem-
hémérsékleti adatai nagyon Kkis eltérést mutattak. A két 16 atlagat tekintve a foglalkozas
el6tti és utani értékek osszehasonlitasanal mar tapasztaltunk eltérést. A foglalkozasok utan
csokkent a lovak szemh&mérséklete. Mind két 16 esetében elmondhato, hogy a bal szem
értéke magasabb volt a terapia el6tt, mint utana, de mindkét 16 esetében elmondhat6, hogy
mindkét szem esetében a terapia el6tt magasabb értékeket mértiink, mint utana. A terapi-
aban részt vevd gyerekek atlagos pulzusszama csokkent a foglalkozasok hatasara. A csok-
kend tendencia hetekre és gyermekekre egyenként lebontva is megfigyelhetd volt. Terveink
szerint a vizsgalatokat tovabb folytatjuk, nagyobb gyermeklétszammal, hosszabb idinter-
vallumban, igy tovabb pontosithatjuk az eredményeinket.

A kutatést tAmogatta: EFOP 3.6.1-16-2016-00007 szamu ,Intelligens szakosodasi program a Kaposvari
Egyetemen”
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Nagyné Kaiser Livia — Katainé Lusztig Ilona — Gelencsérné Bako Marta

PSZICHOPEDAGOGIA SZAKIRANYOS HALLGATOK KORHAZ-PEDAGO-
GIAI GYAKORLATA

Kulcsszavak: pszichopedagogia, korhazpedagogia, egyiittmiikodés

A krénikus beteg gyermekekkel/tanulokkal valé szakszert foglalkozas napjainkban is ak-
tualis problémaként jelentkezik koznevelési, egészségiigyi, szocidlis vagy gyermekvédelmi
teriileten. A kronikus betegségek jelent6sen befolyasolhatjak a gyermekek megszokott élet-
ritmusat. Az egészségi allapot megvaltozasa mellett megbomlik az egység a bio-pszicho-
szocialis tridszban, igy a megvaltozott élethelyzetben a kornyezetre még nagyobb felelGsség
harul. Ezt a teriiletet potolja és tamogatja a korhazpedagobgia, melyben a pedagbgus ,,0n-
magat adva, reményt nyujt anyanak és gyermeknek, kovetelményeket allit, visszavezet
az egészségtudathoz” (Timarné Haga, 1994, p. 197). A kérhazpedagogus a kiilvilaggal valo
0sszekot6 kapocs, aki megjelenésével, személyével erdsiti a hitet, hogy a gyermek vissza-
keriil a megszokott kornyezetébe, kozosségébe (Hajnal, 2006). Csokken a betegségtudat, a
massag-érzés, a betegséggel kapcsolatos szorongas, félelem (Erdési, 2006).

A Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kara a 2018/19-es tanévt6l pszichopedagodgia szakirany
inditasaval bovitette Gyogypedagogiai Intézetének képzési kinalatat. Az Gj szakirany hall-
gatoi a KMOK Mosdosi Részlegén teljesitették gyakorlatukat, melyhez kapcsolédott a ku-
tatas. Kutatasi célunk, hogy igazolast nyerjink a pszichopedagogian belil a
korhazpedagogia 1étjogosultsagara. Kutatasi kérdések: Milyen mértékben tudtak bevo-
nodni a gydgypedagdgus-hallgatok a teammunkaba? Milyen mértéki és tartalmu volt a
sziil6kkel vald kapcsolatfelvétel és kommunikacié? Mely teriileteken valosult meg a gyer-
mekek tAmogatasa? Kutatasunk soran dokumentumelemzést, irasbeli kikérdezést (N=89)
és félig strukturalt interju felvételét (N=3) alkalmaztuk.

Az eredmények feldolgozasa alapjan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a kutatasi
minta alapjan igazolast nyert a pszichopedagogia 1étjogosultsaga az egészségligyben. Ezt
tamasztja ala a kérdGivek elemzése és a félig strukturalt interjuk valasza. A gyogypedago-
gus hallgatoknak lehetdségiik volt a teammunkéaba val6 betekintésre. Igen magas aranyban
jelezték, hogy széles repertoarral rendelkeznek a gyermekekkel valo kapcsolatfelvételben
és kapcsolattartasban, azonban a sziil6k irdnyaba ezt a képzés soran kibovitjiik.

Sem a kutatas, sem a gyakorlati munka kidolgozasa nem tekinthet6 befejezettnek. A feltart
eredmények lehetGséget biztositanak az eddigi tapasztalatok megerdsitésére, hogy jo iton
jarunk. Azonban nem allhatunk meg, hanem megfontoltan, tudatosan épitkezve haladunk
tovabb a Volentics Anna altal kijelolt Gton.
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PEDAGOGIAL KAR

Szab6 Norbert — Mucsiné Erdei Méonika

DIGITALIS ZENEI FEJLESZTOPROGRAM TRANSZPOZICIOJA
ES TESZTELESE A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK
ZENEI OKTATASABAN

Kulcsszavak: digitélis transzpozicio, digitalis szines kotta kisérlet, sajatos nevelési
igény

Az MTA-SZTE Enek-Zene Szakmodszertani Kutatocsoport fejlesztése keretében masodik
éve fut a Zenesziget digitalis oktatasi kornyezetben megvalosul6 fejlesztoprogram. Hatas-
vizsgalatunk el6zetes eredményei azt tdmasztjak ala, hogy a digitalis eszk6zok énekoérai
hasznalata segitette a zenei képességek hatékony fejlesztését, valamint a zenei ismeretek
elsajatitasaban is timogatta a tanuldkat. Az ének-zene 6ran digitalis eszkozoket hasznalo
osztalyokban a tanulok jobban kedvelték az énekorakat, valamint — a kontrollcsoporttal
osszehasonlitva — az énekléshez is pozitivabban viszonyultak.

A program dal- és feladatgytijteményének folyamatos bovitésével parhuzamosan mar tor-
téntek pozitiv pilotkisérletek a Zenesziget digitalis fejlesztoprogram alkalmazasara kiilon-
boz6 atipikus fejlédésti tanulok mintajan, amelyek elérevetitették a fejlesztGprogram szé-
lesebb kort alkalmazasanak lehetGségét.

A zenei oktatas szerepét a kiillonb6z6 képességek fejlesztésben tipikus és atipikus tanul6i
csoportok esetében nemzetkozi és hazai kutatasok is alatdmasztjak. A legfrissebb hazai
eredmények Osszefliggést tartak fel az olvasasi készség és a zenei észlelés kozott tanulasban
akadalyozott tanulok mintajan (Foldi, Szab6, Mucsiné & J6zsa, 2019).

Az MTA-SZTE Enek-Zene Szakmddszertani Kutatocsoport és a Szeged és Térsége Barczi
Gusztav EGYMI egyiittmiikodésnek eredményeként, 2019 szeptemberétdl egy Gj
applikaciofejlesztési és kisérleti szakasz vette kezdetét, amelynek az a célja, hogy olyan 1j
funkciokkal bovitsiik a Zenesziget digitalis zenei fejlesztéprogramot, amelyek tamogatjak
az értelmileg sériilt tanulok ének-zenei tanulményait. Az Ulwila szineskotta modszer
(Ullrich & Vet6, 1997) a kiilonbo6z6 fokt megértési nehézséggel é16 gyermekek és felnottek
szamara teszi lehet6vé a zenetanulast. Ennek a modszernek készitettiik el egy digitalis
transzpoziciojat, amelyet a szegedi iskolaban teszteliink kiilonbo6z6 életkort és diagnozisa
gyermekek korében. El6adasunkban a fejlesztési és tesztelési kisérlet soran eddig szerzett
tapasztalatainkat szeretnénk bemutatni.

A kutatast tAmogatta:
A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja tdmogatta.
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Toéth-Merza Katalin — Bont6 Petra

A PSZICHES JOLLET ES A MUNKAHELYI STRESSZ JELLEMZOINEK
VIZSGALATA OVODAPEDAGOGUSOK KOREBEN

Kulcsszavak: pszichés jollét, eréfeszités—jutalom egyensulytalansag, munka—csalad
konfliktus

Célok: Kutatasunk célja, hogy felmérje az 6vodapedagogusok lelki egészségének jellemzdéit,
illetve ravilagitson, hogy mely munkahelyi tényez6k jelentenek szamukra egészséget karo-
sit6 stresszforrast. Elméleti keretek: A human szféraban dolgozok, koztiik a pedagogusok,
a sajat személyiségiiket mint munkaeszkozt hasznaljak a mindennapi feladataik ellatasa
soran. A pedagogusoknak osztozniuk kell a gyermekek fizikai, lelki és szocialis problémai-
ban is, amely jelentGs érzelmi megterhelést jelent, és emocionalis-mentalis kimeriiléshez,
valamint kedvezé6tlenebb pszichés allapothoz vezethet. A pedagdgusok pszichés jollétével
és munkahelyi stressz jellemzdivel kapcsolatos korabbi vizsgalatok f6ként a tanarokra f6-
kuszaltak, az 6vodapedagogusok lelkiallapotaval és munkahelyi koriilményeivel kapcsolat-
ban kevés az informacionk, igy tanulmanyunk hianypétlo céllal jott 1étre. Modszerek: A
vizsgalati mintat 21 és 60 év kozotti, fels6foku végzettséggel rendelkezé 6vodapedagogusok
(N=126) alkottak. A pszichés és a fizikai allapot felmérése a WHO Jo6l-1ét Skalan adott va-
laszok, illetve az egészségi allapot onbecslése alapjan tortént. A munkahelyi stressz jellem-
z6it az Erofeszités-jutalom Egyensilytalansag Skalaval, a munka és a maganélet Ossze-
egyeztetésébll szarmazo fesziiltségeket a Munka-csalad Konfliktus Kérdéivvel vizsgaltuk.
A WHO Jol-1ét Skalajanak valtozoit dichotomizalva a vizsgalt 6vodapedagbogusokat két cso-
portra bontottuk: kedvez6 és kedvezétlen pszichés allapotban 1év6 személyekre, majd a
pszichés jollét alapjan elkiilonitett csoportokat 6sszehasonlitottuk a munkahelyi stressz
jellemz6i, a munka—csalad konfliktus és munkahelyi koriilményekkel valo elégedettség
alapjan. A kérdoivek Kkitoltésébdl szarmazo adatok statisztikai feldolgozasahoz az IBM
SPSS statisztikai program 20.0-as verziéjat hasznaltuk. Eredmények: Eredményeink sze-
rint a kedvezétlenebb lelkiallapotban 1év6 6vodapedagdgusok szignifikansan rosszabb fi-
zikai egészségi allapotban vannak, régebben dolgoznak a pedagoguspalyan, nagyobb 1ét-
szamu csoportban dolgoznak, kevésbé elégedettek a munkahelyiik targyi feltételeivel, tobb
a munka—csalad Osszeegyeztetésének nehézségébol adodod konfliktusuk, illetve nagyobb
munkahelyi stresszt élnek at, amelyet a jutalmak alacsony foka, a fokozott eréfeszitések és
a talvallalas jellemeznek. Elméleti és oktatasi relevanciak: Kutatasunk ravilagit arra, hogy
az 6vodapedagogusok lelki egészségének megdrzésére és fejlesztésére érdemes nagyobb
hangsulyt fektetni. Lényeges, hogy a pedagégusképzésben és a szakiranya tovabbképzé-
sekben olyan egyéni képességek fejlesztésére is sor keriiljon, amelyek 0sszefliggenek a jobb
mentalis allapottal.

A kutatast tamogatta: Uj Nemzeti Kivalosag Program — Nemzeti FelsGoktatési Kivalosag Osztondij —
Fels6oktatasi Alapképzés Hallgat6i Kutatdi Osztondij — UNKP-19- 1- 1. B -11
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Financz Judit — Nagyné Argany Brigitta — Csima Melinda

PEDAGOGUSOK SZAKMAI KOZERZETENEK KONCEPTUALIS MEGKO-
ZELITESE A KORAGYERMEKKORI NEVELES TERULETEN

Kulcsszavak: szakmai kozérzet, pedagdgusok, koragyermekkori nevelés

Magyarorszagon a pedagogus életpalyamodell (2011. évi CXC. torvény, 326/2013. Kor-
manyrendelet) bevezetésének alapvetd célja volt a palya vonzova tétele, a legratermettebb
pedagbdgusok megtartasa, a kiszamithato karrierpalya megalapozasa, a pedagoguspalya
presztizsének novelése, valamint a teljesitményelven alapul6 differencialt bérezés megva-
losulasa (Milotay, 2004; Pete, 2016). A torvényi valtozasoknak koszonhetGen a pedagogu-
sok egyre szerteagazobb feladatokat latnak el, ami jelentGsen befolyasolhatja a palyaval
kapcsolatos motivaciojukat, valamint szakmai kozérzetiiket. A hazai neveléstudomanyi ku-
tatasokban a ,,szakmai kozérzet” kifejezés jellemzGen sporadikusan, a konceptuélis kerete-
ket nélkiilozve jelenik meg, igy a magyar neveléstudomany ados marad a kérdéskor felta-
rasat illet6en. Ennek megfelelGen célunk a ,szakmai kozérzet” fogalmi kereteinek megra-
gadasa és kibontasa, ami hianyp6tl6 torekvésnek tekinthet6 a hazai neveléstudomanyi dis-
kurzusokban. Az el6adas a ,, kozérzet” és a ,,jollét” altalanos fogalmi megkozelitésébdl kiin-
dulva vizsgalja az interdiszciplinaris kiilonbségeket a szocioldgia, a pszichologia és az
egészségtudomany teriiletén (Diener, 1995; Szanto et al., 2016; Warr, 1994), majd a ,,szak-
mai kozérzet” kifejezést értelmezi a neveléstudomanyi gondolkodasban. A nemzetkozi
szakirodalomban a szakmai kozérzet (professional well-being) szélesebb értelmezésben je-
lenik meg, és eltérd terminusokat alkalmaznak, melyek kulturalis és perspektivikus kii-
lonbségeket jelenitenek meg (Aelterman et al., 2007; Briones et al., 2010; Yildirim, 2014;).
A szakmaspecifikus jollét megnevezésére szamos kifejezéssel talalkozhatunk: professional
well-being (Aelterman et al.,, 2007, Yildirim, 2014), work-related well-being, illetve
occupational well-being (van Horn et al.,, 2004), valamint professional saticfaction
(Briones et al., 2010). A pedagogusok szakmai kozérzetét szamos tényezd hatarozza meg,
melyek koziil a hazai kutatasok els6sorban az iskolai klimara fokuszaltak (Timar, 2006),
az ott dolgozo pedagogusok vizsgalataval. Az iskolai el6tti nevelés teriiletén hidnyoznak a
relevans hazai és nemzetkozi atfogd vizsgalatok, tovabba az egyes orszagokra vonatkozo
vizsgalatok eredményei sok esetben ellentmondéasosak (Cumming, 2017). Az elmult évti-
zedekben a koragyermekkori nevelésben dolgozok kozérzetérdl megjelent relevans szak-
irodalmak felhivjak a figyelmet a szakmai kozérzet komplexitasara, a kovetkezo teriiletek
emlitésével: képzettség szerepe, anyagi juttatasok, munkahelyi kornyezet, munkahelyi
kapcsolatok, munkaval valo6 elégedettség, munkakori autonomia, lelki és érzelmi kozérzet,
fluktuacio (Hall-Kenyon et al., 2014; Royer & Moreau, 2016; Shpancer, 2008; Kusma,
2012, Williamson et al., 2011). A téma vizsgalatanak jelent6ségét adja, hogy a pedagdgusok
szakmai kozérzete alapvetGen meghatarozza palyaidentitasukat, palya iranti elkotelezédé-
siiket, nem utolsésorban mindennapi pedagogiai tevékenységiiket, mindez pedig a felno-
vekvé generaciok fejlédésére is nagy hatast gyakorol.
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Horvath Szilard

MEGALAPOZOTT DONTESNEK TEKINTHETO-E A SZAKKEPZESBEN
DOLGOZO PEDAGOGUSOK FUGGETLENITESE AZ ELETPALYAMO-
DELLTOL A PEDAGOGUSOK ELEGEDETTSEGEN KERESZTUL?

Kulcsszavak: pedagogus életpalyamodell, motivacio, eredményesség

Magyarorszagon mind a koznevelés, mind a szakképzés folyamatos megujitasi kisérletek-
nek van kitéve. Ennek egyik oka, hogy hazank a PISA-felméréseken minden vizsgalt kom-
petenciateriileten jelent6s elmaradast mutat az OECD allamok atlagahoz viszonyitva,
mondhatjuk ezt annak ellenére, hogy az utols6, 2018-ban lebonyolitott mérés alkalméaval
hazank didkjai javitottak korabbi eredményeiken. A kutatasok ramutatnak arra, hogy az
oktataspolitika altal befolyasolhat6 tényezdk koziil a pedagdégus munkéja az, ami leginkabb
hatéssal van a diakok iskolai teljesitményére. Tehat a pedagogusok megfelel6 motivaltsaga
elengedhetetlen. Sok helyen sokféle motivalo lehet6ségrél olvashatunk, hallhatunk, de egy
adott anyagi biztonsag eléréséig a jovedelem nagysaga el6kel6 helyen van a motivalo esz-
kozok rangsoraban. Koztudott, hogy a pedagogus életpalyamodell a motivacio mellett a
pedagbgusok bérének rendezésére is hivatott volt. 2013-at kovetGen a pedagogustarsada-
lom csaknem minden tagjanak jovedelme nétt, de vajon elegendd mértékben-e? Az is koz-
tudott, hogy a béremelés a vetitési alapnak a minimalbértdl valo elszakitasaval megrekedt.
Hol tart most a folyamat? Megfelel6en motivaltak-e a pedagogusok az elémeneteli rend-
szer altal biztositott bérezést figyelembe véve?

A pedagogusok véleményét online anonim kérdoivvel térképeztem fel. Rovid id6 alatt 6124
pedagbgus toltotte ki a kérdbivet, és segitette munkamat valaszaval. A kérd6iv néhany re-
levans kérdése és az arra adott valaszok keriilnek bemutatasra. A felhasznalt kvantitativ
modszerek megmutatjak, hogy a valaszaddk két jol elkiilonithetd klaszterbe tartoznak, no
de milyen ismérvek, valtozok alapjan? Lehet ez a pedagogust foglalkoztatd intézmény ti-
pusa, neme, kora, végzettsége, a palyan toltott ideje vagy akar a pedagogus életpalyamodell
kategoriaiba torténd besorolasa alapjan. Ezekbdl megvalaszolasra keriil, hogy a jelenleg
zajlo szakképzési atalakitas, mely szerint a szakképzésben dolgoz6 pedagogusok kikertiil-
nek az életpalyamodell keretei koziil, a kutatas eredményei alapjan megalapozottnak, jo
dontésnek tekinthet6-e?

A kutatast tAmogatta:

Az el6adas/tanulméany elkészitését az EFOP-3.6.1-16-2016-00007 — Intelligens szakosodési program a
Kaposvari Egyetemen cimii projekt tAmogatta. A projekt az Eurdpai Unid tdmogatasaval, az Eurdpai
Szocialis Alap tdmogatasaval valosult meg.

The work is supported by the EFOP-3.6.1-16-2016-00007 project. The project is co-financed by the Eu-
ropean Union and the European Social Fund.
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Lantos Tiinde

AZ OVODAPEDAGOGUSOK SZAKMAI FEJLODESE AZ EGESZ ELETEN
AT TARTO TANULAS KONCEPCIOJABAN

Kulcsszavak: egész életen at tarto tanulas, kisgyermekkori nevelés, szakmai fejlédés,
tanul6 felnGtt

Az élethosszig tart6 tanulas igénye alapvet6 valtozast hozott az oktatasi-nevelési rendsze-
rekben is. Az elmult id6szakban Magyarorszagon és nemzetkozi szinten is a szakmai-poli-
tikai érdekl6dés fokuszaba keriilt az oktatas-nevelés intézményrendszere és specifikusan
az abban kulcsszerepet betolt6é pedagdgusok tudasanak, elkotelezettségének kérdéskore. A
hazai és nemzetkozi gazdasagi és tarsadalmi kihivasokra csak akkor tudunk megfelel6 va-
laszokat adni, ha maximalisan kamatoztatjuk az emberi er6forrasban, az emberek képes-
ségeiben és teljesitOképességében rejlé lehetdségeket. Az oktatas és a gazdasag eredmé-
nyessége csakis e két tényezd egymassal valo kapcsolata révén valdsulhat meg. Ez hossza
id6 ota koztudott tény, az azonban kevésbé ismert, hogy milyen szerepe van az élethosszig
tart6 tanulasra vald felkészitésében mar a kora gyermekkori nevelésnek is. Ezért nagyon
fontos, hogy a kisgyermekekkel foglalkoz6 pedagogusok naprakész szakmai, modszertani
felkésziiltséggel rendelkezzenek. Ehhez azonban a valtoztatasok sziikségességének elfoga-
dasa, a problémak megoldasara 4j valaszok, modszerek keresése, majd gyakorlatban valo
alkalmazasara val6 képességgel is rendelkezniiik kell a pedagogusoknak. Kutatasi tervemet
e gondolatok, valamint magam és munkatarsaim szakmai fejlédésének munkam soran
megtapasztalt lehet&ségei és gatjai inditottak el. Az el6adasomban pilot vizsgalatomat mu-
tatom be. A budapesti és a Gy6r-Moson-Sopron megyei 6vodak 6vodapedagbdgusai korében
tortént a mintavétel. A kutatas modszere az irasbeli kikérdezés, kérdoives adatfelvétellel.
A kérdoéiv els6sorban kvantitativ modszerre épiil, hogy az adatok szamszerisitése hitele-
sitse a vizsgalatot. A zart kérdések mellett nyitott kérdés szerepel a kérd6ivben, mely kap-
csan az 6vodapedagogusok tovabbképzési igényét szeretném feltarni.

A demografiai adatok (kor, nem, lakhely) mellett a kovetkezd kérdésekre keresem a valaszt:
Milyen gyakorisaggal vettek részt az elmilt 5 évben a megkérdezettek a tovabbképzéseken?
Milyen témakban, milyen képzési tipusokat valasztva, milyen finanszirozasi hattérrel ala-
kult a szakmai tovabbfejlédésiik?

A kutatas segitheti annak arnyalt feltérképezését, hogy a szakmabeliek megitélése szerint
mely feltételek adottak a szakmai fejl6déshez/tovabbfejlédéshez, illetve milyen feltétele-
ket/intézkedéseket, tovabbképzéseket latnanak indokoltnak az egész életen at tartd tanu-
las folyamatanak tAmogatasara.
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Di Blasio Barbara — Varadi Alexandra

A NEURODIVERZITAS MINT UJ NEZOPONT

Kulesszavak: neurodiverzitas, autizmus spektrum zavar, fogyatékossagtudomany

A neurodiverzitas elmélete Gj elemekkel gazdagithatja a gyogypedagogia megujulasi torek-
véseit, utkeresését a 21. szdzadban. Az el6adas témaja a neurodiverzitds modelljének
gyogypedagogiai beagyazodasa hazai viszonylatban az autizmus spektrum zavar teriiletén.
A fogalmat 1998-ban hasznéalta elGszor egy ausztral autista tarsadalomtudos, Judy Singer.
A fogalom a biodiverzitashoz hasonlithato, tarsadalomtudoméanyi szempontbol a kisebb-
ségek méltosagat hangsulyozza, és az autizmus patologikus jellegét vitatja. Az autizmust
nem lehet kikiiszobolni, gyogyitani, csak tdmogato jelleggel a konkrét szenvedést okozo
tliineteket enyhiteni.

A fogyatékossag tarsadalmi modellje a fogyatékossagtudomany keretei kozt alakult ki. A
fogyatékossaggal él6 személyek tarsadalmi megkiilonboztetésének alapja, hogy a tarsa-
dalmi kornyezet adottsagai nem kielégitéek szamukra. A fogyatékossag lehet egy olyan bé-
lyeg, amely mogott a neurotipikusan miikod6 emberek vonakodasa all, amikor kolecsonha-
tasba kell 1épnitik a kiilonleges banasmodot igényl6 tarsaikkal. A neurodiverzitas egy 1j
tudomanyos modell, mely szerint az autizmus 6nmagaban nem fogyatékossag, hanem
masfajta vilaglatasmod. Az autistak egy része mas autista emberek tarsasagaban is jol fej-
16dik, nemcsak a tipikus tarsaikkal kozosen. Ezért talan talzo, hogy tarsadalmi képessége-
iket kizarolag a neurotipikus egyénekkel valé kolecsonhatasuk alapjan itéljiik meg (Baron &
Cohen, 2019).

Az autizmus gyakran tarsul intellektualis képesség zavarral, de vannak esetek, amikor az
értintett személy atlagos vagy magas intelligenciaval rendelkezik. Ezért az autistakat elso-
sorban nem fogyatékosként kell kezelni és oktatni, hanem meg kell talalni a hozzajuk ve-
zet6 egyedi utat. Hiszen a vezetd tiinet az autizmus: nem egy értelmi sériilt személyrol van
sz0, aki autizmus spektrum zavarral él, hanem egy autista személyrol, aki intellektualis
képességzavarral sziiletett. Az j modell szerint at kell gondolni, hogy érdemes-e a
neurotipikus fejlodési iitem szerint értékelni az autistak képességeinek fejlédési jellemzdit,
vagy mas tanulasi utakat engedhetiink meg a szamukra a neurokognitivtudomanyok ered-
ményei alapjan.

A kvalitativ kutatas két mélyinterjubdl all, melyek bemutatjak, hogy milyen lehet6ségei
vannak egy autizmus spektrum zavarral él6 személynek ma Magyarorszagon az oktatés-
ban, a munkaban és a tarsadalmi integracidoban. Online kérdéives vizsgalatunkban pedig a
helyzetkép arnyalasara vallalkoztunk. Az el6adasban kitériink a torténeti hattérre, majd
arra keressiik a valaszt, hogy Magyarorszag hol tart a nyugati latasmodhoz képest, és
mennyit fejlédott itthon az autizmuskutatas, valamint az értintettek ellatasa, fejlesztése és
tarsadalmi integracioja. Arra kerestiik a valaszt, hogy a neurodiverzitas modellje megho-
nosodik-e a kozeljov6ben Magyarorszagon. Eredményeink arra engedtek kovetkeztetni,
hogy sokkal nagyobb az elmaradas, mint az a kutatas elején sejthet6 volt.
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Molnar Marcell — Ivancsik Réka

ALLATASSZISZTALT MUNKAHOZ VALO NYULAK KIVALASZTASANAK
SZEMPONTJAI LATASSERULT SZEMELY SZAMARA

Kulcsszavak: allatasszisztalt tevékenység, torpenyul, latassériilt

Az allatasszisztalt beavatkozasok a mindennapi életben segithetnek a stressz csokkentésé-
ben, teljesebbé tehetik a latassériilt életét. Ehhez nemcsak kutyak vehet6k igénybe, hanem
mas allatfajok is. Mi a torpenyulat valasztottuk ki erre a célra. A torpenyul kedvelt kisallat,
puha, bizalmas, kézhez szoktathato, az alapvetd szabalyokra megtanithato, és a gondozasi
sziikségletei egy latassériilt szamara konnyebben kielégithet6k, mint egy kutyaé. A kutatas
célkitlizése egy szempontrendszer kidolgozasa és tesztelése volt a latassériiltek szamara al-
kalmas nyulak kivalasztasahoz.

Azt is szerettiik volna kideriteni, hogy a latok ki tudjak-e valogatni a latassériilteknek valo
nyulakat, vagy nagy eltérések vannak az értékelésiik kozott. A munka soran kidolgoztunk
egy 14 pontbol all6 szempontsort, mely Bizalmassagi kérdéseket, Kellemes élménnyel
kapcsolatos kérdéseket és a Nyiil stresszével kapcsolatos kérdéseket tartalmazott. A pon-
tozasi skala 1-t6l 5-ig terjedt, ahol a legmagasabb pont jeloli a legmegfelel6bb nyulat. A
vizsgalatban részt vevo nyulak 6—12 honap kort, négy generacio 6ta szelidségre szelektalt,
kiilonboz6 nagysaga, szérhosszisagu és szint egyedek voltak. A vizsgalatban 1 {6 latassé-
riilt a segitGjével és 12 {6 gyogypedagogus hallgaté vett részt. A hallgatok parban dolgozva
el6bb bekotott szemmel, majd latva is értékelték a nyulakat. A nyulak véletlenszert sor-
rendben Kkeriiltek hozzajuk, igy nem tudtak, melyik hany pontot kapott korabban. A 1ato6
hallgatok szemének bekotése a pontozasra nem volt hatassal, de a latassériilt hallgat6 at-
lagban 0,1 ponttal magasabb értéket adott a nyulaknak. Mivel az egyes hallgatok pontsza-
mainak szoérasa nagy volt, nem kaptunk szignifikans eredményt. Megvizsgaltuk, hogy ki
mekkora eséllyel adta az egyes pontokat. Kideriilt, hogy a latassériilt hallgaté 10%-al gyak-
rabban adott 5 pontot, 3%-al nagyobb valoszintiséggel adott 3 pontot, mint a lat6 hallgatok.
Utodbbiak viszont gyakrabban adtak egy, kettd, de leginkabb négy pontot a nyulaknak. Meg-
vizsgaltuk, hogy a 14 szempont koziil melyiknél voltak nagyobb eltérések a megitélésben.
Voltak kiillonbségek, de nem bizonyultak szignifikdnsnak. A nyulakat 6sszehasonlitva szig-
nifikans kiillonbséget kaptunk. A vizsgalat alapjan a kritériumrendszer alkalmas lehet a 14-
tassériiltek szamara megfelel6 nyulak kivalogatasara, mivel szignifikans kiilonbségeket
kaptunk a nyulak kozott. A latok is tudjak hasznalni a tesztet, de némileg szigortibban pon-
toznak. Javasoljuk, hogy amennyiben lehetséges, tobb latassériilt bevonasaval tovabbi
vizsgalatokat kellene végezni.

A kutatast az EFOP-3.6.3-VEKOP-16-2017-00008 program tamogatta.
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Molnar Ferenc — Pandur Attila — Betlehem Jozsef — Ferkai Luca — De-
utsch Krisztina

~ABCDE” SZEMLELETU BETEGVIZSGALAT OKTATASANAK LEHETO-
SEGEI AZ EGESZSEGUGYI KEPZESEKBEN

Kulcsszavak: betegvizsgalat, képességfejlesztés, oktatasi modszer

A vizsgalat célja, hogy feltarja azt az oktatasi modszert/modszereket, amely/amelyek a leg-
hatékonyabban fejlesztik a modern siirgGsségi szemléletii betegellatas alapjat jelentd,
~ABCDE” szemléletii betegvizsgalathoz sziikséges algoritmikus gondolkodast és komplex
(kognitiv és pszichomotoros) képességeket.

Anyag és mddszer: A kutatas tipusa kvazi experimentalis, el6- és utoteszt elrendezésen ala-
pul6 prospektiv kutatas, melybe a PTE Egészségtudomanyi Kar Siirg6sségi Ellatasi és
Egészségpedagodgiai Intézet Ment6tiszt Szakiranyanak 1. és 2. éves hallgatoéit kivanjuk be-
vonni (minimum 80 f6). A vizsgalatban az oktatasi intervencion, a nemzetkozi szakiroda-
lomban emlitett 4 vezeté modszert: a Peyton-féle négylépcsds oktatasi modszert, a multi-
média-asszisztalt oktatast, szituicios-szimulacios oktatast, tovabba az el6adason és de-
monstracion alapul6 frontalis oktatast hasonlitanank 6ssze. A vizsgalatban tervezetten egy
gyakorlati szituacioban, el6- és utoméréssel, el6re meghatarozott standardizalt ellen6rzo-
lap szerint hajtjuk végre a feladat értékelését, amely statisztikai elemzésre keriil, ezzel le-
het6vé téve a mddszerek eredményességének Osszehasonlitasat. A vizsgalatban minden,
Ment6tiszt szakiranyon, nappali tagozaton tanul6é hallgaté bevalasztasra keriil. A vizsga-
latbol val6 kizaras oka a gyakorlati szimulacié nem teljesitése, illetve az elézetes részletes
ismeretek az ABCDE vizsgalattal kapcsolatban. A vizsgalatunk jelenleg még az el6készités
folyamataban tart, és céljaink szerint az 0sszes alternativ szemléltetési és gyakorlasi mod-
szert a hazankban leginkabb jellemz6 frontéalis oktatas modszertanahoz fogjuk hasonlitani,
tovabba 1 és 4 honappal a vizsgalat utan ajra értékeljiik a hallgat6i populacio képességfej-
lesztésének eredményességét. A statisztikai elemzéshez alkalmazasra kertil a varhato6 ada-
tok fiiggvényében a leir¢ statisztika, a Khi-négyzet proba, az egymintas és parositott T-
proba, valamint az ANOVA teszt.

Varhat6 eredmények: A vizsgalat varhatoan igazolni fogja a nagy valdsaghtiségii oktatasi
modszerek hatékonysagat a képességfejlesztésben. A vizsgalat 1j modszertani perspektivat
nyithat az eredményes és hatékony oktatas vonatkozasaban az egészségligyi képzésekben.
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Emri Zsuzsa — Kvaszingerné Prantner Csilla — Antal Karoly

EEG ALFA AKTIVITAS MONITOROZASA KULONBOZO MERTEKU ES
JELLEGU FIGYELMET IGENYLO FELADATOK ALATT

Kulcesszavak: EEG, figyelem, alfa hullam

(1) Célok: EEG alfa aktivitast hasonlitottuk 0ssze relaxacios, és fokuszalt figyelmet igényl6
feladatok alatt. Kivancsiak voltunk, mennyire megbizhat6an kovetkeztethetiink a figyelmi
folyamatokra az alfa aktivitas paramétereibdl.

(2) Elméleti keretek: A feln6tt ébrenléti EEG aktivitas egyik legmegbizhatébban mérhetd
komponense az alfa aktivitas. Az alfa aktivitast legtobbszor relaxacioval, a koncentracio
hidnyaval azonositjak, pedig ennél 0sszetettebb funkciéval rendelkezik. EEG vizsgalatok-
ban azt talaltdk, hogy az iranyitott figyelem kialakitasa és az emléknyomok felidézése is
megnovekedett alfa aktivitassal jar. Emiatt az alfa aktivitas novekedése egyarant kapcsol-
hat6 a figyelem hanyatlasahoz és er6sen fokuszalt figyelemhez is. Kisérletiinkben igyekez-
tiink relaxaciot és fokuszalt figyelmet is kivaltani.

(3) Modszerek (méréeszkoz, minta, adatfelvétel, elemzési eljarasok): Egyetemista didkok
(35 f6) EEG aktivitasat rogzitettiik nyugalomban, behunyt szemmel, illetve olvasas és sza-
molas kozben. Az olvasott szoveggel kapcsolatban kérdéseket kellett megvalaszolniuk, és
lejegyezték a szamolasi feladat végeredményét. Ezt kovetGen egy kérddivet kitoltve a dia-
kok értékelték az EEG elvezetés alatti teljesitményiiket. Minden diakrol tobb alkalommal
késziilt EEG felvétel, melyekben meghataroztuk az alfa aktivitas teljesitményét, cstcsfrek-
venciajat, koherenciajat frontalisan és occipitalisan a kiilonboz6 feladatok alatt.

(4) Eredmények: A regisztralt aktivitasok az irodalmi adatokhoz hasonlé variabilitast mu-
tattak. Mar a nyugalmi EEG aktivitas alfa komponense alapjan a didkok tobb csoportra
oszthatok. Az alfa aktivitas teljesitménye ugyan mindenkinél occipitalisan volt legmaga-
sabb behunyt szemmel, de a poziciok és feladatok szerinti kiilonbségek széles hatarok ko-
zott valtoztak. Azonos egyénekrdl késziilt mérések hasonlo alfa csacsfrekvenciat mutattak,
de az alfa teljesitmény valtozott a faradtsaggal, stresszel. Legmegbizhatatlanabbnak a fél-
tekék kozotti eltérések mérése bizonyult, kisebb fejméretli és hossza haja személyeknél
nehézségekbe litkozott az elektrodok megfeleld pozicidjanak és érintkezésének biztositasa.
(5) Elméleti és oktatasi relevanciak: Az alfa aktivitasok jellemz&ink vizsgéalata a figyelmi
folyamatok fiiggvényében segiti a hatékony tanulast el6segit6 pedagdgiai eljarasok terve-
zését és azok hatékonysaganak ellenorzését.

A kutatast tAmogatta:
A kutatas az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok komplex fejlesztése az
Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat tdmogatasaval valosult meg.
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Szili Katalin — Pékné Sinké Csenge

A BESZEDPERCEPCIO FEJLESZTESET CELZO ONLINE FELADATBANK

Kulcsszavak: beszédpercepcio, online feladatbank

A beszédpercepcié megfeleld fejlettsége nem kizarolag a nyelvi fejlédés kezdeti szakasza-
ban, hanem az iskolai élet vonatkozasaban is kiemelt jelentGségli. Az olvasas és iras meg-
tanulasanak és begyakorlasanak folyamata soran rendkiviil 1ényegesek az észleléshez kap-
csolodod funkceiok (akusztikai, fonetikai, fonologiai, szekvencialis észlelés, a szegmentalasi
készségek), valamint a hallottak és olvasottak megértése és értelmezése.

Az olvasastanulas kezdeti szakaszaban az olvasas sikerességét szamos komponens hata-
rozza meg, amelyek koziil kiemelkednek a nyelvi készségekhez kapcsolédoak (Lonigan,
Schatschneider & Westberg, 2008). A hangz6 beszéd megértéséhez hasonlbéan az olvasott
szoveg megértéséhez is a nyelvi szintek tobbszintli szervezédése sziikséges (GoOsy, 2010).
Ezek a nyelvi szintek (fonetikai, szemantikai, szintaktikai, pragmatikai) az olvasas folya-
mataban egymassal integraléodnak, folyamatos kapcsolatban vannak (Kamhi & Catts,
2012). Ahhoz, hogy valaki megértse az altala olvasott szoveget, meg kell értenie a beszélt
nyelv és a hangok vilaga kozotti kapesolatot. Azt, hogy a hallott szoveget mondatokra lehet
bontani, a mondatokat szavakka, a szavakat szotagokka és hangokka (Konza, 2014). A be-
szédkészség és a korai olvasas, azaz a korai szemantikai képesség és a szovegértés kozotti
erés Osszefiiggést igazolja Roth, Speece és Cooper (2002) nyomonkdvetéses vizsgalata. A
verbalis Kkifejezékészség fejlesztése tdmogatja az olvasastanulast a kezdeti szakaszban
(Fielding-Barnsley & Hay, 2012). Muter, Hulme, Snowling és Stevenson (2004) longitudi-
nalis vizsgalati eredményeik alapjan megallapitottak, hogy az anyanyelvi kifejez6készség
fejlesztésével javultak a szovegértési eredmények.

A fentiekbdl kiindulva egy differencialt feladatbank létrehozasat kezdtiik el megvalositani,
mely a feladatokon til a hozzajuk kapcsolod6 szakmodszertani leirast is magaban foglalja.
A feladatbank elméleti modelljének teriiletei: fonologiai tudatossag, mentalis lexikon,
mondatértés, munkamemoria. Célja a beszédészlelés, beszédértés, a nyelvi kifejezékészség
fejlesztése, mely tobb nyelvi szinthez is kapcsolodik (fonolégiai, lexikai, grammatikai, sze-
mantikai, szintaktikai szint). A feladatbank 360 itemet tartalmaz. Az altalunk létrehozott
feladatbank ajszertisége, hogy olyan nyilt forraskodu feladatszerkeszt6 programot valasz-
tottunk, amely egyszerre alkalmas a hagyomanyos papiralapu feladatok, feladatlapok
nyomtatéasara, valamint ugyanezen feladatok online megjelenitésére egyarant. Az olvasni
tudo6 7—12 éves tanulok részére online feladatlap-készit6 alkalmazassal, az 5—7 éves kor-
osztaly szdmara pedig a verbalis teriilethez kapcsoltan biztositunk feladatokat kétféle ne-
hézségi szinten. Jelen prezentacioban a feladatbank struktarajat, valamint az
itemtipusokat mutatjuk be.
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Bertalan Péter — Mészaros Virag

A MINOSEG ES ERTEK DIMENZIOI A FELSOOKTATASBAN

Kulcsszavak: minGség, érték, felsGoktatas

A mindség mindségiigyi dimenzidjaban fontosnak tartjuk a megfelel6ség és minGségképes-
ség mint fogalmak értelmezését tisztazni, mely a késGbbiek folyaman is tAmogatni tudja az
észlelt jelenségek kozotti eligazodast. Amikor egy termék, folyamat, rendszer megfelel6sé-
gét vizsgaljuk, akkor azt egy adott kovetelményrendszer szempontjabol elemezziik, vagyis
eldirt, elfogadott kvetelményekhez (pl. szabvanyok), tulajdonsagértékekhez viszonyitjuk
a mért értékeket. A szervezeti szinti mindséget sok esetben a papiralapon bemutathat6
eredményekkel és a mindségbiztositasi rendszer auditjara val6 megfeleléssel azonositot-
tak, vagyis a rengeteg és feleslegesnek titulalt papirmunkaval. Az oktatasi rendszer a mo-
dern tarsadalom egyik legfontosabb hal6zati rendszere. Az tizleti élet paradigmavaltasanak
igényével egylitt az oktatas keretfeltételei is megujulast kovetelnek, amely két a rendszer
halézatosodasat Osszekapcsolva, a kapcsolatok Gjraelosztasa révén réseket ejthet, vagy
akar jaratokat farhat a tarsadalmi rétegeket elvalaszto virtualis falakon. A kontextus erejé-
nek felismerésével a klikkeket 0sszekot6 gyenge kapcsolatok felértékel6dhetnek, mintegy
hidakat képezve kiillonbo6zé rétegek kozott. Ez nem azt jelenti, hogy cégek lemondanak nye-
reségiikrdl, hanem hogy tarsadalmi halozati szinten értékelik azt. A kontextus felértékels-
dése Gj tavlatot nyit a tanulas és igy az oktatas el6tt. Az oktatas halozatainak Gjra kell for-
malédniuk a mindség és méltanyossag jegyében, és uttors szerepet kell vallalniuk a vilag
értékrendjének Gjraformalasaban. Az oktatasban dolgozoknak tanulniuk és tanitaniuk kell
az 1j paradigma értékreformjat. Ezt csak mindségi és méltanyos hal6zatokban, a kormany-
zatok és az oktataspolitika egylittes tamogatasaval lehetséges elérni. Fontos, hogy a miné-
ségligyet egyre tobb szervezet a mindségfejlesztéssel azonositsa, melyet rendszerszert, fo-
lyamatos megujulas, innovacio taplal. A szakirodalomban a mindség és az érték értelme-
zésének szamos aspektusaval talalkozhatunk; most a mindség és érték viszonyrendszerét
alakit6 fogalmi halok bemutatésat tiiztiik ki célul. El6szor a mindség dimenzioit vessziik
goresé ala, majd az értékek torténeti és fogalmi meghatarozottsagat, napjaink értéklenyo-
matait vizsgaljuk. A tarsadalmi minGség kérdéskorét pedig elsésorban az altalunk kutatott
sfels6oktatas mindsége” témahoz illeszkedve fejtjiik ki.
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Perjés Istvan

A PEDAGOGIAI IZLES

Kulcsszavak: nevelés, megértés, izlés

Az el6adas a pedagogiai izlés érvényes elgondolhatdsaga mellett foglal allast. Amellett ér-
vel, hogy az izlés, akarva vagy akaratlanul, nem csupan pedagogiai elveink beallitbdasaiban
van jelen, hanem mindennapi nevelési és nevel6dési gyakorlatunkat is mélyen atitatja. Az
el6adas nem vitatja a pedagogia tudomanyosan feltarhato, tényszert relevanciait, inkabb
arra torekszik, hogy a tudomany modszereivel koriilményesen feltarhato izlés pedagogiai
érvényesiilésének alapvet6 feltételeire relevans gondolati és tapasztalati példazatokkal mu-
tasson ra.

Az izlés fogalmi gazdagodasa, problematikaja jol nyomon kovethetd az értelmezés kontex-
tusainak arnyalasaval. A kifejezésen egyrészt az érzékszerveken at torténé érzékelést vagy
izlelést, masrészt ennek metaforikus kiterjesztését (izlés mint szellemi és erkolcsi itél6ké-
pesség) értjiik. A fogalom tovabbi jelentésbéviilése idével magaba fogadta a helyes mérték
érzékének tapintatat, az értelemtdl fiiggetlen érzetitéletet, valamint a megitélés és a létre-
hozas kivételességét. Utobbi a sensus communis (k6zos érzék) és az izlésitélet 6sszefliggé-
sét azok moralis vonasaval is kiegészitette.

Ez utébbi fogalom egyben az izlés pedagogiai problematikajahoz is elvezet, nevezetesen: a
kozosségeket Osszetarto és elvalasztd izlés individualis vagy kozosségi természetii-e, jo és
rossz izlésrol, vagy csak izlésbeli kiilonbségekrdl beszélhetiink, honnan eredeztethetjiik,
miképpen miivelhetjiik ki, és milyen nevelési tétjei, el6nyei vannak az izlésnek? A fogalom
pedagogiai vonatkozasai kozott az az altalanos feltételezés érdemel kiilonosen figyelmet,
hogy az izlés miivelhetd, gyakorlassal finomithato, azaz beemelhetd a nevelés teoretikus és
praktikus tartoméanyaiba. A pedagogiai athagyomanyozodas praxisaban alapvetGen két
megkozelités érvényesiil az izlés és az itélet viszonyanak meghatarozasaban. Az egyik alap-
allas az, hogy az intézményes nevelésnek szelektiv propoziciés keretek kozott kell formal-
nia a szellemi és erkolcsi itéloképességet. A masik megkozelités szerint az izlésitélet peda-
gogiai fejlesztése az érthet6vé tétel (képzésként is azonosithatd) folyamata, melynek nyo-
man a tanulokban a megértésre iranyul6 altalanos érzék is fejlodik.

Az el6adas ez utobbi értelmezés mellett foglal allast, és amellett érvel, hogy az izlésitéletek
pedagobgiai fejlesztésének célja a szellemi megkiilonboztetd képesség elmélyitése, melynek
kovetkeztében a tanulokban a megértésre iranyul6 altalanos érzék az egyéni és kozos tanu-
lasi tapasztalatok és az ezekhez kapcsolddo reflexiok ,,horizont 6sszeolvadasa” révén fino-
modik.
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Grof Anita

KEPZES ES GYAKORLAT A KAPOSVARI EGYETEMEN — UJ TIPUSU
EGYUTTMUKODESI LEHETOSEGEK, VALASZ A KIHIVASOKRA

Kulcsszavak: elmélet és gyakorlat, egylittmiikodés

Az elmult évtized az erételjes, gyorsan zajlé folyamatok és valtozasok id6szaka volt a ma-
gyar oktatasi rendszerben, a felsGoktatasban és hangstlyosan a gyoégypedagogia teriiletén.
A kihivasokra adott valaszok egyarant kiemelt jelent6séggel birnak a gydgypedagogus-kép-
zés meguajulasa és a Gyogypedagdgus KépzGhely mint intézmény szempontjabol.

Az el6adés célja olyan innovativ folyamatok elemz6 szempontt attekintése és bemutatésa,
melyek a gyakorlati képzéssel 6sszhangban valosultak meg az elmult 5 évben.

A vizsgalt folyamatok attekintése az intézményt koriilvevd oktataspolitikai és jogszabalyi
kornyezet, valamint a statisztikai mutatok elemzésével teljes, torekedve a megvalosult,
egymasra épiilé és egymast tamogato elméleti és gyakorlati képzési elemek 6sszefoglald
attekintésére. Az egyetem altal indukalt valtozasok és valaszok fejlédésre gyakorolt hata-
sanak bemutatasa a hallgatoi visszajelzésekkel (N=246), illetve a szakvezetdk és az egye-
temi oktatok szakmai parbeszédének reflexioival egésziil ki.

Az elméleti és gyakorlati oktatas szereplGinek egyiittes munkéaja arra iranyul, hogy megfe-
lel6 modon reflektaljon a megvaltozott gydgypedagogusi kompetenciak (ki)alakitasanak
igényére.

A képzésben részt vevl oktatok aktiv részesei a jovo pedagogusainak el6remutato, szemlé-
letformalo képzésének, meghatarozo szerepet toltenek be a pedagogusi attitiid kialakitasa-
ban, a sziikséges kompetenciak fejlesztésében.

A bemutatott dokumentumelemzésen és kérdGives vizsgalaton alapul6 kutatas elemszama
nem tekinthetd reprezentativnak. Figyelembe véve az orszagos/nemzetkozi tendenciat, je-
lentGsége a képzohely szempontjabol meghatarozo, timogatva az egyetem valaszainak ref-
lektiv szemlélet(i attekintését, a tovabbhaladas iranyaira vonatkozo javaslatok, gondolatok
megfogalmazasat.

Az elméleti és gyakorlati képzés 6sszhangjanak tovabbi fejlesztésére iranyul6 igény magaba
foglalja a kutatas tovabbi vizsgalati elemekkel torténd kiegészitését, id6ben és tartalomban

szélesebb kort kiterjesztését, a fejlesztési folyamatok tovabbi hatékony tamogatasa érde-
kében.
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Jakab Gyorgy

PERMANENS OKTATASI REFORM VAGY PEDAGOGIAI ,,VALTOZAS-
IPAR”?

Kulcsszavak: valsagnarrativa, dezintegracio; anomia

Niklas Luhmann (2009) szerint a politika mint 6nall6 tarsadalmi alrendszer csak a mo-
dern, ,funkcionalisan differencialod6” tarsadalmakban jott létre. Ezt a tarsadalomtorté-
neti folyamatot Luhmann gy jellemzi, mint ,,a kettds differencialédasrol a harmas diffe-
rencidlédasra valé atalakulast”. A premodern tarsadalmakban az alapvetd politikai séma
hierarchikus volt: a politikai élet kettGs differencia — parancs/engedelmesség — szerint mii-
kodott. A modern tarsadalomban ezt valtotta fel az Ggynevezett harmas differencialodas,
ami Luhmann szerint a ,politika/biirokracia/publikum” elkiiloniilt médon mi{ikodé har-
mas rendszerét jelenti.

Az elmult harminc évben kozel tiz, kizarélagossagra tor6 Nemzeti alaptantervet (NAT) és
kerettantervet (KET) vezettek be Magyarorszagon (a tervezetek és variaciok szamanak fel-
kutatasa mar az oktatastorténészek feladata). Nem nehéz észrevenni, hogy ezeknek a fo-
lyamatoknak alapvet&en politikai (hatalmi) természetiik van, amely az aktualis partcsata-
rozasok, évenkénti koltségvetési vitak és a négyévenkénti valasztasok id6felfogasahoz iga-
zodik. Az oktatasiigy ugyanis roppant komplex és bonyolult tarsadalmi alrendszer, amely-
nek alapvet6 mozgatasa inkabb csak évtizedekben mérhet6. A kozoktatasban megvalositott
valtoztatasok tényleges milyensége és tarsadalmi hatasa legkevesebb tizenkét év utan, de
valgjaban inkabb csak hisz év utan érzékelheto és értékelhet6 nagy biztonsaggal. A per-
manens reformfolyamat tehat indirekt médon azt jelenti, hogy az oktataspolitikai (at)ala-
kitasok nem az alaposan megismert tapasztalati tényeken és kiérlelt tudomanyos eredmé-
nyeken (Halasz, 2009) alapultak, hanem a kozponti eréforrasokért folytatott politikai har-
cok er6terében zajlo egyeztetések nyoman jottek 1étre.

A tervezett el6adas az elmult évtizedek oktatasi minisztereinek tanévnyit6 beszédeit, vala-
mint a kozponti tantervek legitimacids érvelésmodjait elemzi a diszkurziv politikatudo-
many (Szabd, 2016) modszereivel. Ravilagit a magyar oktatasi rendszer néhany sajatos ku-
darcmechanizmuséara: atpolitizalodas, a valsagnarrativak ciklikus ismétl6désére, a szim-
metrikus és aszimmetrikus fogalomparok kialakulasara, dezintegracioé problémajara (Ja-
kab, 2019).
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Nagy Gyorgy
HOGYAN VESZITUNK EL EGY GYEREKET 10 NAP ALATT

Kulcsszavak: modszertan, 6voda—iskola atmenet, kiils6 vilag tevékeny megismerése,
kornyezetismeret

Az 6voda—iskola atmenetr6l sokan, sokszor nyilatkoztak azt, hogy nem megfelel. Az 6vo-
dai kotetlen tevékenységek, az iskola fokozott elvarasainak teljesitéséhez sziikséges fegye-
lem megkovetelése, még szélesebbé teszik azt a szakadékot, mely az 6voda és az iskola ko-
zOtt tatong. A kiils6 szemlél6 szamara az az 6vodapedagbgus, aki az iskolai viselkedési for-
makat mar az 6vodaban érzékelteti a gyerekekkel, ttl szigorq, az a tanit6 pedig, aki az 6vo-
dai viselkedési formakat engedélyezi az iskolaban, tal engedékeny. A gyerek pedig szept-
emberben nem érti meg, miért kell a padban iilnie majdnem egész nap, mikor egy hete még
barmivel jatszhatott, szabadon mozoghatott az 6vodaban. Kevésbé megrazova tehetjiik az
atmenetet, ha hasonl6 modszerekkel talalkozik, hasonlé koriilményeket teremtiink az is-
meretek atadasara.

A kutatasom célja olyan mddszertani elemek kidolgozasa, melyek enyhithetik az &tmenet
nehézségeit, ezek megfelel6 modositasokkal az oktatés teljes vertikumaban hasznalhat6ak.
A nevelési-oktatasi teriiletek koziil konkrétan a kiilsé vilag tevékeny megismerése—kornye-
zetismeret atmenet lehet&ségeit vizsgalom. Az él6 és élettelen kornyezet megismerése a
gyakorlati természettudomanyos megismerési modszerein keresztiil torténik. A megfigye-
1és életkornak megfeleld, alland6 szempontsoranak alkalmazasa az évodaskortol kezdo-
dden sikeressé teszi a megfigyelést, a rogzitést és alkalmazast, a hidnyossagok feltarasat, a
pedagbgus szamara pedig az értékelést. A kisérletezés alapjainak elsajatitasa az 6vodaskor-
tol nemcsak az ismeretek boviilését, rogzitését, de az eszkozhasznalatot és a problémameg-
oldo6 képességet is fejleszti. A mérési képességek kialakitasa a relaciok megértésével kezd6-
dik; mig az iskolaban az etalon a hivatalos mértékegység, addig az 6vodaban az ovis sajat
maga, amihez viszonyitja a relaciéban az adott dolgot.

Tartalmi szempontbol arrél sem szabad megfeledkezniink, hogy a nevelés-oktatas végsé
célja nem a kornyezet és folyamatainak minél tokéletesebb megismerése. Ez a tudas eszkoz
a kornyezettudatos, kornyezetet kimél6 és 6vo viselkedési formak, erkolesi norméak kiala-
kitasahoz. A kornyezet és a benne zajlo folyamatok elméleti megismerése mesék segitségé-
vel torténik, melyek gerincét valos folyamatok adjak, de szerepl6ik meseszerti 1ények. Az
iskolaban elegendé a mese elemeit lefejteni a folyamatrol, és megkapjuk a tudomanyos
format. Fontos a megismerés helyszine is: barhol j6, ahol megvan a kotetlen helyvalasztas
lehetGsége.

A hallgatok altal elsajatitott médszerek alkalmazhatosagardl, hatékonysagarol visszajelzés
féleg szakdolgozatok elkészitése soran érkezett. Pozitivan értékelték, érzékelhet6 a gyere-
kek fejlodése. Sajnos ezekbdl hosszutavi kovetkeztetéseket nem vonhatunk le. A széles-
kort visszajelzések hianya tobb okra vezethets vissza, a fiatal pedagogus Gjit6 modszereit
nem mindenhol tAmogattak, az eszkoz és idGhiany is fontos tényez6 volt.
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Kissné Zsamboki Réka

A ,KOZOS NEVEZO” — AZ ISKOLAERETTSEG KERDESKORE AZ OVO-
DAPEDAGOGUSOK ES A TANITOK SZEMSZOGEBOL A MEGVALTOZOTT
TORVENYI SZABALYOZAS APROPOJAN

Kulcsszavak: iskolaérettség, tankotelezettség, 6voda—iskola atmenet, megujult torvé-
nyi szabalyozas

Az iskolaérettség a fizikai, pszichés és szocialis alkalmassagon beliil és kiviil tobb tényezo-
b6l tevodik ossze. Jelentheti a sziikséges kognitiv, affektiv és motivaciés személyiségkom-
ponenseket, egyben utalhat az adott tarsadalom elvarasaira is a gyermekekkel, a sziil6kkel
és a pedagbdgusokkal szemben, melynek kovetkeztében a kiillonb6z6 tudomanyos, szakmai
és hétkoznapi korokben vitakat, ellenérzéseket kelthet. 2018 tavaszan ,Ovoda—iskola at-
menet megoldaskereso forum” cimmel a Gy-M-S Megyei Pedagogiai Szakszolgéalat Soproni
Tagintézményének igazgatdja kezdeményezésére, a soproni 6vodak és altalanos iskolak,
valamint a Benedek Elek Pedagogiai Kar egyiittmiikodésével Gjszer varosi kezdeménye-
zés indult. A forum Osszehivasanak célja az volt, hogy az intézmények, az intézményveze-
tok, a pedagogusok és a sziil6k kozott is sok fesziiltséget, felelGskeresést generald 6voda—
iskola atmenet problémakorét az érintettek bevonasaval korbejarjuk, és a kozos gondolko-
das eredményeképpen atlathatobba tegyliik a felel0sségi szinteket, ,,k0z0s nevezéként” ki-
alakitsuk az 6vodak és az iskolak szamara is elfogadhat6 iskolaérettségi szempontrend-
szert, valamint j6 gyakorlatok bemutatasaval modszertani segitséget nydjtsunk a pedago-
gusoknak. Jelen kutatas célja, hogy bemutassa és elemezze a fentebb emlitett ,k6zos ne-
vez6” kialakulasanak folyamatat és eredményeit. A k6z6s munkaba Sopron varos és a Sop-
roni jaras 6vodai koziil 32 intézmény, az altalanos iskolak koziil 13 iskola kapcsolodott be.
A Benedek Elek Pedagogiai Kar tudomanyos szakmai partnerként segitette a kooperaciot,
igy lehet&ség nyilt a folyamatokban val6 részvételre, a tudoméanyos-szakmai allaspont ki-
alakitasaban val6 kozremiikodésre. Jelen munka soran (1) a dokumentumelemzés mod-
szerével elemezziik és 6sszehasonlitjuk a Nemzeti koznevelési torvény és az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramjaban megfogalmazott elvarasokat az 6vodaskor végére elérendo fej-
16dés jellemzdirdl, (2) az 6vodas gyermekek fejlédésének nyomonkovetésére alkalmazott
szempontrendszereket, megfigyeld lapokat, (3) a tanitok altal irasban megfogalmazott el-
varasokat, melyhez Bakonyi Anna pedagogiai szakértd altal a kompetenciaalapt 6vodai
programhoz kidolgozott szempontrendszer szolgalt iranytiiként. Kutatasunk meglepd
eredményeként elmondhato, hogy gyakran az 6vodak tamasztanak talzo és nem indokolt,
az iskolak altal el nem vart kovetelményeket a gyermekek iskolaérettségével kapcsolatban.
A fentiek miatt jelentOs szerepe van az intézmények, a szakszolgalati munkatarsak, a pe-
dagbgusok és a képzdintézmények kozotti folyamatos parbeszédnek, kiilonosképp a 2020.
januar 1-jét6l bevezetett Gj szabalyozas értelmében, amelynek kévetkeztében a gyermekek
iskolaérettségérdl mar nem a koznevelési intézmények, hanem az Oktatasi Hivatal dont.
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Demeter Gaborné

Az 0J TIPUSU ISKOLAERETTSEGI VIZSGALATOK ES AZ OVODA-IS-
KOLA ATMENETTEL KAPCSOLATOS PEDAGOGIAI KUTATASI ERED-
MENYEK RELEVANCIAJA

Kulcsszavak: iskolaérettség, 6voda—iskola atmenet, prevencio

Az iskolaérettség kérdése hazankban a legutobbi torvénymodositas (275/2019. (XI.21.)
Korméanyrendelet) 6ta erételjes fokuszt kapott. Az érintett sziil6k, intézmények és szakem-
berek érvei rendkiviil osszetett problémakort tilkroznek, melyek kiemelten a gyermekek
fejlédését befolyasolo tényezokre koncentralnak. Az iskolaérettség egységes és tudoma-
nyosan megalapozott mérése azonban kevésbé kertilt el6térbe, pedig a mérési protokoll és
modszertan mindsége, korszertisége a szakmai dontések megalapozottsaganak donté fel-
tétele. Hazankban mar az 1970-es évekt6l rendelkezésre allnak az 6voda—iskola atmenettel
kapcsolatos kutatasi eredmények (Nagy, 1974, 1976), melyek konkrét 6vodai vizsgald- és
fejlesztd eljarasok kidolgozasat alapoztak meg (Nagy, 1986; Jozsa & Zentai, 2007). A pe-
dagobgiai kutatasok keretében egyre tobb készségteriilet kertilt fokuszba, kiemelten azok —
tanulasi eredményességre vonatkozo — prediktiv erejének vizsgalata céljabol (Jézsa, 2007;
Csap0 & Jozsa, 2010; Zentai & Jozsa, 2012, Janurik & Jozsa, 2016). A pedagogiai idegtu-
domany fejlédésével egyre kozelebb keriiliink az iskolai eredményesség sikerkritériumai-
hoz, melyek mérése és fejlesztése mar egyértelmlien szakmai tudatossagot feltételez
(Racsmany, 2007; Mohai, 2009; Csépe, 2011; Egyed, 2011). Kutatasom az iskolaérettség
mérésnek jelenlegi gyakorlata és az emlitett vizsgalati eredmények, korszertsitési folya-
matok Osszefiiggéseinek feltarasat célozza a Dél-Dunantuli Régio teriiletén. Feltételezem,
hogy az iskolaérettségi vizsgalatok modszertanaba jelenleg még nem épiilnek be teljes mér-
tékben a legijabb tudomanyos eredmények, emiatt a tanulasi eredményesség szempontja-
bol relevans készségek lefedettsége részleges.

A cél elérése érdekében: - koriilhatarolom a hazankban jelenleg elérhet6 — az 6voda—iskola
atmenettel kapcsolatos — kutatasi eredmények korét: mely készségteriiletek prediktiv ha-
tasat bizonyitjak az eddigi pedagogiai kutatasok;

- vizsgalom a pedagogiai szakszolgalati gyakorlatot: milyen iskolaérettségi modszertant al-
kalmaznak a jelenlegi tanévben, mely készségteriiletek mérése valosul meg; - megfelelte-
tem az iskolaérettségi protokollt, illetve a kutatasokban kiemelt prediktiv hatast készség-
teriileteket, valamint azok vizsgal6eljarasait: mely készségek lefedettsége és hianya tapasz-
talhato az iskolaérettségi vizsgalatokban — a pedagogiai kutatasi eredmények tiikrében.
Témam targyalasa — a pedagdgiai szakszolgalati vizsgalati protokoll korszertisitésén tul —
lehetGséget biztosit arra, hogy gyakorlati javaslatokat fogalmazzak meg az 6vodaiskola at-
menet programjanak megujitasahoz, kiemelten prevencios fejlesztési céllal.
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Miklés Agnes Kata

A SZULOK OVODAVALASZTASI PREFERENCIAINAK VIZSGALATA AZ
ESZTERGOMI OVOKEPZES GYAKORLOOVODAIBAN

Kulcsszavak: nevelésszociologia, 6vodavalasztas, tarsadalmi kornyezet

Az intézményvalasztassal kapcsolatos kutatasok els6dleges fokuszaban az iskolak allnak,
az Ovodavalasztas kérdése elsGsorban ,iskolaszegény” kornyezetben kap jelentOséget
(Kozma, 2016). A jelen kutatas viszont, mely Az esztergomi 6voddk és tarsadalmi kornye-
zetiik kolesonhatasai cimmel késziil6 doktori disszertacio egyik alfejezetének anyagat ké-
pezi, egy olyan kozepes méretii varosban vizsgalja az 6voda és annak tarsadalmi kornyezete
kolesonhatasi rendszerét, ahol (jelenleg) 0sszesen tiz kiillonallo6 6voda all rendelkezésre.
Bar nyilvanvalo, hogy az 6vodavalasztasban lényeges szerep jut az intézmény fizikai-térbeli
kozelségének (Torok, 2005), minél hatarozottabb és egyénibb profillal-arculattal rendel-
kezik egy 6voda, annal tobb esélye van arra, hogy — a folyamatosan csokkend gyermekszam
ellenére is — képes legyen fennmaradni és prosperalni egy ennyire intézménygazdag kor-
nyezetben. A 2020 januarjaban végzett kérdGives felmérés, mely azt hivatott megallapi-
tani, az intézmény kozelségén kiviil milyen tényezok kapnak jelent6séget az 6vodavalasz-
tasban, a PPKE BTK VJTK Ovo6- és Tanitoképzd Tanszékének 6vodapedagbgus-képzésében
fontos szerepet vallal6 harom esztergomi 6voda kiscsoportos kora gyermekkel rendelkezd
sziil6inek korében késziilt. A harom 6voda profiljaban, pedagogiai programjaban és fenn-
tartojat tekintve egyarant markans eltéréseket mutat. Az els6éves hallgatok gyakorlohelye
a Szatméri Irgalmas N&vérek altal fenntartott Szent Erzsébet Ovoda, Gimnazium és Alta-
lanos Iskola katolikus oOvodaja; a méasodéveseké az oOnkormanyzati fenntartasa
Szentgyorgymezei Ovoda, mely hagyomany6rzé profillal rendelkezik; a harmadéveseké a
szintén 6nkormanyzati fenntartasi Aranyhegyi Ovoda, melynek Pedagogiai Programja az
egészséges életmodra nevelést és kornyezettudatossagot hangsulyozza. A harom intéz-
mény fizikai és tarsadalmi kornyezete, vonzaskorzete is jelentGs eltéréseket mutat, ez pedig
a valaszado sziilok életkoraban, végzettségében, gyermekeinek szamaban is megmutatko-
zik. A harom 6voda Osszesen 73 kiscsoportos koru gyermekének sziil6i altal kitolt6tt 53
kérdoiv alapjan a jelen kutatas elsGsorban arra vallalkozik, hogy arnyalja az 6vodavalasz-
tasi preferencidkkal kapcsolatos eddigi megallapitasokat. Az eredmények szerint ugyanis
az evidencianak tekintett intézményi kozelség mellett hangstlyos szerepet jatszik az 6vo-
davalasztasban a korai szelekci6 gyakorlata is (vo. Berényi, Berkovits & Erdss, 2005), de
emellett olyan tényezok is jelentGséget kapnak, mint példaul az 6voda jo felszereltsége, az
intézményi nyilt napok tartasa, az 6voda jelenléte a (helyi) médidban stb. A sziil6k prefe-
rencidinak pontosabb ismerete ilyen médon kutatasi és intézményi gyakorlati haszonnal is
jar: nemcsak az adott 6vodak tarsadalmi kornyezetének pontosabb korvonalazasaban mi-
kodik kozre, de magukat az intézményeket is segiti abban, hogy hatasosabb stratégiakat
dolgozzanak ki fennmaradasuk érdekében.
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Karacsony Ilona — Maté-Pohr Kitti

AZ ISKOLA PSZICHOSZOCIALIS KOMPONENSEINEK ES A RIZIKOMA-
GATARTAS — EGESZSEGMAGATARTAS OSSZEFUGGESENEK VIZSGA-
LATA GIMNAZIUMI TANULOK KOREBEN

Kulcsszavak: egészségmagatartas, iskolai eréforrasok

Elméleti keret: Az iskolai évek alatti dontéshozatal jelentésen befolyasolja az egészségma-
gatartast és meghatarozza majd a feln6ttkori egészségi allapotot. A pozitiv iskolai hatasok
védétényezok lehetnek az egészség szempontjabol, mig a negativ élmények kockazatot je-
lenthetnek. Kutatasunk célja volt az iskola pszichoszocialis er6forrasainak felmérése és an-
nak kozvetett hatdsanak megismerése az egészséget veszélyeztet6 (a dohanyzas, az alko-
holfogyasztas) és védé (taplalkozas, mozgas) tényezkre. Modszerek: Kvantitativ, kereszt-
metszeti kutatasunkat Nyugat-Dunantilon végeztiik kényelmi mintavétellel gimnaziumi
tanulok korében (N=448). Sajat szerkesztésii és standardizalt kérdGivvel (ESPAD — riziko-
magatartds HBSC egészségmagatartas és iskolai erdéforrasok) gytijtott adatokat SPSS
Statistics 22 programmal elemeztiik. A valtozok kozotti kapesolatot Spearman korrelacio-
szamitassal (p<0,01) és x2 probaval (p<0,05) vizsgaltuk. Eredmények: Az iires kaloridk a
megkérdezettek kozel 20%-anal napi szinten jelent meg. Tizbdl két diaknal igen kevés volt
a heti mozgasid6, mig a mozgas mindsége harombol két tanulonal volt megfelels. A do-
héanyzas életprevalencia értéke 50%, a havi érték ennek fele, az alkoholfogyasztasnal az
életprevalencia kozelitett a 100%-hoz, a havi adat 80% volt. Az iires kalériak étrendben
valo megjelenése, a dohanyzas és az alkoholfogyasztas szokasai nem voltak fiiggetlenek
egymastol (p<0,01), emellett az iires kalériak fogyasztasa a preventiv magatartasformakat
kedvezétleniil befolyasolta (p<0,01). Az egészséget véds életmbddelemek kozott a taplalko-
zas és a sportolas szoros egyiittjarast mutatott (p<0,01). A tanuldk tobbsége (3/4-€) sze-
rette iskolajat, de 2/5-e az iskolai feladatait eléggé vagy nagyon nyomasztonak érezte. Az
iskola irant érzett magasabb attitlidszint, a magasabb iskolai tarsas tdimogatas a zoldség-
gylimolcs fogyasztast befolyasolta kedvezéen (p<0,01), ezzel szemben a novekvé iskolai
terhelés az iires kaloriak fogyasztasat segitette el6 (p<0,01). A dohanyzas havi prevalencia
értéke az el6bb emlitett valamennyi vizsgalt iskolai pszichoszocialis faktorral korrelalt
(p<0,01). Nagyobb mértéki iskolai terhelés az alkoholfogyasztast (bor, alkohol tartalmu
iiditok) novelte (p<0,01). A tanari minta és az egészségmagatartas khi négyzet probaval
végzett kapcsolat vizsgalata egyediil csak az iires kaloriak fogyasztasaval mutatott jelentés
osszefliggést (p<0,05). EIméleti és oktatasi relevanciak: A kamaszkor rugalmassagot var el
az egyéntdl és az adott helyzethez leginkabb illeszked6 egészséget tamogatod megkiizdési
stratégia kivalasztasat. A valaszok az egészség szempontjabol lehetnek adaptivak, de
maladaptivak is. Eredményeink alapjan mind a preventiv, mind a rizik6-magatartasfor-
mak egyes elemei 0sszefliggtek egymassal, és a kockazati tényezdk a véd6tényezok megva-
losulasat hattérbe szoritottak. A rizikomagatartas és az iskola pszichoszocialis komponen-
seinek egyiittjarasa felhivja a figyelmet az iskolai 1égkor javitasara, az iskolan beliili tarsas
tamogatas erGsitésére.
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Kos Katalin

A CSALAD SZEREPE AZ EGESZSEGKAROSITO SZOKASOK TUKREBEN

Kulcsszavak: csalad, nevelés — szokasok, egészségmeglrzés

Szakirodalmi adatok bizonyitjak, hogy a csaladi nevelés és annak befolyasol6 ereje jelentGs
mértékben hat az egyén életének minden teriiletére, kiemelten a dontéshozo képességre.
Jelen empirikus kutatas témaéaja az egyetemista hallgatok egészségmagatartasara és szoka-
saikra vonatkozott, a felmérésre elektronikus tton kitoltott kérd6iv (N=188) segitségével
keriilt sor. A vizsgalat harom egyetem harom kiilonb6z6 karan tortént: az egri Eszterhazy
Karoly Egyetem Természettudomanyi Kara, a budapesti Eotvos Lorand Tudomanyi Egye-
tem Bolcsésztudomanyi Kara, valamint a Budapesti Gazdasagi Egyetem Pénziigy-szamvi-
tel Kara. Az Eszterhazy Karoly Egyetem Természettudomanyi Karanak hallgato6i kozott a
kitolt6k kozott voltak rekreacioszervezo és egészségfejlesztl, sportszervezd, programter-
vez6 informatikus és osztatlan tanari alapszakos hallgatok is. Az Eotvos Lorand Tudoma-
nyi Egyetem Bolcsésztudomanyi Karan tanulok koziil anglisztika és osztatlan tanari alap-
szakos hallgatok toltotték ki. Ezen feliil a Budapesti Gazdasagi Egyetem Pénziigy-szamvitel
Karanak pénziigy-szamvitel, gazdalkodas és menedzsment, emberi er6forrasok és gazda-
saginformatika alapszakos hallgatéi koziil kertiltek ki a kitoltok. A kiillonbozd egyetemek
kiilonboz6 szakokon tanul6 hallgatéik kitoltése altal lehet6vé valt a diverzitas novelése,
mindemellett sokszintiségével pontosabb kép rajzolédott ki az egyetemistak szokasairol.
A kérdoiv 42 kérdésbdl allt, melyben egyarant szerepeltek nyitott (7 db) és zart (25 db)
végl direkt és indirekt kérdések is. 10 kérdés formajat tekintve atmenetet képezett a nyitott
és a zart végl kérdések kozott. Tipusuk alapjan egyvalaszos, tobbvalaszos, valamint rang-
sorol6 kérdések is szerepeltek. A felmérés elsé része szocidldemografiai kérdésekkel fog-
lalkozott a kitolt6 csaladi és anyagi hatterével, fizikai és egészségi allapotaval kapcsolato-
san. A masodik rész azonban a taplalkozasi és szabadidG-eltoltési szokasaikra iranyult, ez
alapjan sikertilt feltérképezni a sziil6k szerepét a fiatal egyetemistak és ,,leendé sziil6k” ko-
rében.

A karos szenvedélyekkel kapcsolatos eredmények azt igazoltak, hogy a sziil6k szokasai
nagy mértékben kihatnak gyerekeik élvezetiszer-hasznalathoz val6 viszonyulasara még fi-
atal felnGtt korban is. Az egészségesebb életmodra torekvés a vizsgalt alanyok tobbségénél
fonnall, azonban a bevés6dott szokasok korlatozo erével birnak a tenni akaras tigyében.

A dontés fejben sziiletik meg, az egyén cselekszik. Az egyének csaladokat, a csaladok tarsa-
dalmat alkotnak. Minél tobb egyén dont a helyes életvitel mellett, annal tobb csalad fog
tenni kollektivan egy jobb, egészségesebb tarsadalomért.
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Almassy Zsuzsanna

SZULOI BEVONODAS ES MENTALIS EGESZSEG A KORAGYERMEK-
KORI TEMPERAMENTUM FUGGVENYEBEN

Kulcsszavak: sziil6i bevonddas, apai bevonodas, koragyermekkori temperamentum,
sziil6k mentalis egészsége, depresszid

Célok: Jelen el6adéas a sziil6k, els6sorban az apak szerepét, bevonodasat, pszichés jellem-
zGit hivatott bemutatni a gyermeki temperamentummal 6sszefiiggésben.

Elméleti keretek: A sziil6k mentalis egészségének és a sziil6i bevondédasnak kiemelt jelen-
t0sége van a gyermek egészséges fejlédésében. A sziilGi aktivitas, a sziiloi viselkedés kiala-
kulasaban és formalasaban meghatarozo szerepet tulajdonitunk a gyerek temperamentu-
manak is.

Modszerek: A vizsgalatban 70 csalad kérdGives vizsgalatara keriilt sor. A vizsgalatba valo
bekeriilés feltétele a csaladok altal nevelt gyermek 18—36 honapos életkora volt. Az édes-
anyak és az édesapak kiilon kérd6ivesomagot toltottek ki. A gyermek jellemzdirdl és a gyer-
meki temperamentumrol az édesanyak nyilatkoztak. A kérdéives felmérés intézményi, bol-
csodei keretek kozott zajlott. A vizsgalat soran a sziil6k mentalis allapotat, szorongasat,
depressziojat (Spielberger-féle Vonasszorongas Kérd6iv-STAI, Gotland Férfi Depresszio
Kérdo6iv-GMDS, Beck Depresszié kérd6iv-BDI), a gyermek temperamentumat (Early
Childhood Behaviour Questionnaire — Koragyermekkori Temperamentum Kérd&iv—
ECBQ) és az apai bevonddas kiilonb6z6 aspektusait (Lamb, apai szerepek modellje alap-
jan) mértiik fel.

Eredmények: Az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermek neme és a temperamentuma
egyarant (a két tényez6 egymas hatasat erdsitve) kap szerepet az apai bevonddasban és az
apak depresszios tiinetképzésében. A vizsgalat soran gyermeki temperamentum-profilokat
azonositottunk, amelyek kiilonb6z6 moédon hivjak be a sziil6t az interakcidkba. Az aktiv,
jellemzéen negativ hangulati allapottal jellemezhet gyermekek (nemre val6 tekintet nél-
kiil) magas apai bevonodast tapasztalhatnak meg, mig a fél6sebb, passzivabb lanyoknal
szintén magas, fitk esetében azonban kiemelked6en negativ apai bevondédas mérhetd. A
gyermekek temperamentum-profilba tartozasa jellemz6en a lanyok esetén hat az apak de-
presszios tiinetképzésére, leginkabb akkor, ha a lanygyermek aktiv, negativ hangulati alla-
pota kifejezett és rosszul szabalyozott.

Elméleti és oktatasi relevanciak: Az el6adas ismerteti a kisgyermekkori apai bevonddas je-
lentGségét hangsilyoz6 és alatamaszt6 legf6bb elméleti eredményeket és kutatasi megfon-
tolasokat, ezzel 0sszefiiggésben a gyermeknevelésre, a sziil6k tamogatasara vonatkozo in-
formaciokat prezental.
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Martin Laszlo

PEDAGOGUSJELOLTEK MENTALHIGIENE OKTATASA

Kulcsszavak: mentalhigiéné, prevencio, protektivitas

A human tudomanyok egy része szamara egyre nagyobb kihivast jelent a devianciak (bii-
nozés, addikciok, pszichiatriai zavarok...) gyakorisdganak mind a feln6tt, mind a fiatal-
kor1, s6t a gyermek népesség korében torténd emelkedése. JelentGs szakma- és intézmény-
kozi egyiittmiikodést és korszerti szakmai felkésziiltséget igényel a gondozasi, nevelési-ok-
tatasi intézményekben ezek ,kezelése”. Az ehhez val6 hozzajarulast voltak hivatottak a pe-
dagbgusképzésben korabban képviselni az olyan tantargyak, mint Drogprevencio, Szemé-
lyiségfejlodési zavarok pszichologidaja és manapsag a Mentalhigiéné.

A prezentacio hat f6 témakor mentén mutatja be az egyetemiink Pedagogiai Karan, cse-
csemé- és kisgyermeknevel6, 6vodapedagogus és tanito szakosok részére folydo mentalhi-
giénés oktatast/nevelést: 1. A mentalhigiéné targya, torténete, alapfunkcioi, hazai intéz-
ményrendszere; 2. A szocializacio és zavarai, ezek kovetkezményei; 3. A lelki egyensuly-
bomlas pszicholégiai modelljei (pszichoanalizis, behaviorizmus, szocialpszichologiai,
egyenlétlen fejlodés, stressz, frusztracio, targyvesztés-gyasz, krizis, trauma, elhanyagolas);
4. A parvalasztas, gyermekvaras, sziilés-sziiletés; 5. A csalad; 6. A pedagogusi munka men-
talhigiénéje.

Az elmult fél évszazad allatkisérletes (Harlow) és -megfigyeléses (Goodall), valamint hu-
man pszichologiai (Spitz, Bowlby, Ranschburg, Csépe) kutatasi eredményei, egyre inkabb
fontosnak mutatjak a tananyagban tobbszor visszatérd, korai gyermek — gondozo kapcso-
latot, s6t a praenatalis és perinatalis id6szak kés6bbi hatasait.

Az oktatas/nevelés soran, igyekezvén élményszeri(ivé tenni az egyes tartalmakat, szamos
képes, videos, radiofelvételes és irodalmi, prézai demonstraciot alkalmazunk. Egy radioja-
ték kapcsan modellezziik a magzatmegtartas — elvetetés krizisét. A tananyaggal és prezen-
tacios modszereivel igyeksziink a hallgatok leendd pedagogusi és sziil6i attitlidjét kedvez6
iranyban befolyasolni.

A Mentalhigiéné oktatasa is egy ,valaszlehetdség az Gj évezred kihivasaira”!

Célja: a lelki zavarok- és okaik felismerésére érzékenyités és felkészités azok sajat hatas-
korben és/vagy tars-szakmabeliekkel val6 egyiittmiikodésben torténd megel6zésére, keze-
lésére.
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Kiss Laura — Bodnar Petra — Baloghné Bakk Adrienn

A VAS MEGYEI OVODASKORU GYERMEKEK ELETMODJA ES ELHIZASI
MUTATOI

Kulcsszavak: gyermekkori elhizas, 6vodai nevelés, egészséges életmodra nevelés

Az elmlt évtizedekben, kiillonosen az 1990-es évekt6l kezdve az elhizas novekvé tenden-
ciat mutat vilagszerte. A WHO adatai szerint (2015) aggaszt6, hogy vilagszerte mintegy 41
milli6 az 5 év alatti elhizott vagy talsulyos gyerekek szama, mely becslések szerint 2025-re
70 milliora is n6het. Magyarorszagon egy gyerekeken végzett reprezentativ vizsgalat sze-
rint az elhizas prevalenciaja a fenti jéslatoknak megfelel6en folyamatosan emelkedik, és tiz
év alatt megduplazodott. Bar ennek genetikai okai is vannak, de szamos kornyezeti tényezd
is szignifikansan befolyasolja az elhizas kialakulasat, ezért véleményiink szerint méar az in-
tézményes nevelés keretében is a megel6zésnek kardinalisabb szerepet kell kapnia, mivel
a kovér gyerekek az esetek 25—80%-aban felnéttkorban is kovérek maradnak.
Tapasztalataink szerint az 6vodas gyerekek élettere bizonyos értelemben besz{ikiilt. A ter-
mészetes mozgasszabadsag kiélési lehetGsége lecsokkent, és az inaktivitas mar ebben az
életkorban megjelenik.

Kutatasunk célja feltarni, hogy milyen Osszefiiggések vannak a gyermekkori elhizas és a
rendszeres testmozgas gyakorlasa kozott az intézményes kereteken beliil, illetve még me-
lyek lehetnek azok a tényezok, koriilmények, melyek befolyasoljak a gyermekkori elhizas
kialakulasat. Ezen feliil szandékunkban all megvizsgalni, hogy a gyermekek korében a vi-
déki vagy a varosi kornyezet idézi el6 nagyobb aranyban az elhizast.

Kérdéseink és hipotéziseink igazolasara irasbeli kikérdezést, kérdéivet valasztottunk a pe-
dagogiai kutatasok modszerei koziil, amit els6 sorban 12 Vas megyei 6vodaban végeztiink
el. Ezen intézmények kozt szerepelt egyarant vidéki és varosi is.

A még feldolgozas alatt 1év6 kutatas el6zetes eredményei alapjan elmondhatjuk, hogy sziik-
séges lenne a rendszeres 6vodai testnevelésnek egy egységesebb, konkrétabb kovetelmény-
rendszer. Motivaltabb, kedvez6bb légkor kialakitasa, hogy minél tobb gyermek vegyen
részt az 6vodai mozgasos tevékenységekben. Természetesen nélkiilozhetetlen a sziil6k
egylttmiikodése a rendszeres testedzés gyakorlasdban, valamint a helyes taplalkozas ki-
alakitasaban, ugyanis a kisgyermekkorban latott mintak sokszor egész életiinkon at elki-
sérnek minket.
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Szederkényi Eva — Klein Agnes

DIGITALIS KOMPETENCIAK ,,UJRATOLTVE”: EGY INTERGENERACIOS
MODSZERTANI ERZEKENYITO PROGRAM KVALITATIV MERESE

Kulcsszavak: érzékenyités, felnGttképzési programok, generaciok kozotti parbeszéd,
Alfa és Z-generacio, forditott mentoralas

1.1 Problémafelvetés

»A nevelés azonban magasztosabb szd, szellemi természetiinkre valé hatasra és jellem-
formdlasra utal, egyéni jellegii és allandd, gyakorta beszélnek réla a vallassal és az
erénnyel osszefiiggésben” — vallja John Henry Newman, a 19. szazadi jeles pedagbogus a
tudas és a nevelés viszonyardl. Ezt a szellemiséget hipotézisiink szerint kiilonos gonddal
kell alkalmazni a kommunikaciés kultarara és médiahasznalatra nevelésben, a hiteles és
etikus kommunikacio6 érdekében, kiilonosen azért, mert megfigyelésiink szerint a pedago-
gus és sziil6, valamint a gyermek intergeneracios parbeszédének lehetGségei egyre sziikiil-
nek.

1.2 A hipotézis felallitasa

Kutatasunkban egy modszertani érzékenyité program kialakitasaval szeretnénk elGsegi-
teni az Alfa- és Z-generacio tagjainak kolesonosebb, megért6bb kommunikéaciojat sziilovel,
pedagogussal. Konkrétabb célunk, hogy a sziil6k — forditott mentoring modszerével — meg-
ismerjék az Alfa- és Z-generacio tudasat, nézépontjait és sajat kommunikacioés kompeten-
ciajukat igy fejlesszék.

Hipotézisiink fliggetlen valtozoja az elGzetes vizsgalatok soran kifejlesztett tréning, amivel
a mind a sziil6ket, mind gyermekeiket a méasik nemzedékkel fennall6 kommunikacids csa-
torna ,,akadalymentesitésére” szenzibilizaljuk. Fiiggé valtoz6 a tréningek hatékonysagat
igazold jobb megértés, illetve a résztvevé nemzedékek virtualis tereinek ,egybenyitasa”,
végs6 soron a csalad 6sszetartasanak fokozasa.

1.3 A modszertani modul

A sziil6knek és a tanuloknak tervezett tréning neveléspszichologiai, kommunikacios és
modszertani modulbol all, melynek modszertani keretét az tn. forditott mentoring adja.
Azaz az Alfa- és Z-generacio6 sajat szemszogébdl nézve fogja beavatni a sziil6ket a digitalis
kommunikacios formaik értelmezésébe és megértésébe.

1.4 Mérés, adatgytijtés

Kvalitativ mintavétel: az Alfa- és Z-generacio: a dél-baranyai régié 12—16 éves tanuloi és
sziileinek félig strukturalt interjukon alapul6 vizsgalata.

1.5 Eredmények és disszeminacio

Egyiittmiikodve a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak Huméan Fejlesz-
tési a Kultaratudomanyi Intézetével, a kozosségszervezd BA szakos hallgatok segitségével
terepmunkan, két miivel6dési intézmény kozremiikodésével két tréningnapon tesztelnénk
sziil6k és gyermekeik bevonasaval 2020. Gszi és tavaszi félévében.
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Kovacs Edina

FELSOOKTATASI KURZUS ONLINE OKTATASI KORNYEZETBEN VALO
ADAPTALASA — A HATEKONY TANULAS OSZTONZESE KULONBOZO
TIPUSU MEDIUMOK SEGITESEVEL

Kulcsszavak: e-learning, blended learning, tananyagtervezés

A 21. szazadban a felsGoktatasban egyre nagyobb hangsulyt kap az elektronikus oktatasi
platformok hasznalata. A frontalis oktatast kiegészitve, blended learning kurzus keretein
beliil, vagy azt teljesen felvaltva, e-learning kurzusok adaptalasaval (Stacey & Gerbic,
2009). A felsGoktatasban a blended oktatasi kornyezetekre egyre nagyobb hangsuly kertil,
tipusaik az online aktivitas mértéke alapjan kiiloniilnek el (Graham, 2006). Az online kor-
nyezetben megjelend elektronikus tananyagok elkészitésénél a hagyomanyos, Gagné altal
definialt (Gagné, Briggs & Wager, 1992) didaktikai design kell, hogy képezze a tananyagok
alapjat, ezt kiegészitve jelenik meg a curriculum-modell (Antal & Péter, 2007), valamint a
szoveg strukturalis struktirajanak kialakitasa, és a kiillonb6z6 médiaelemek hangsilyanak
megtervezése. Emellett figyelembe kell venni az elektronikus feliilet, médium sajatossagait
(McLuhan, 1964), az elektronikus feliileten torténé olvasas, tudaselsajatitas kiilonbségeit.
A szoveges tartalmak mellett fontos a kiilonb6z6 elemek megjelenitése a tananyagban, ez
segiti az informacio megértését, az érdekldés felkeltését (Fazekas, Balla & Kocsis, 2013).
Hangsulyt kell fektetni a képek és videodk, illetve a szoveg elhelyezkedésének egyensilyara
is. Az interaktiv elemek beépitése segiti a megértést, noveli a koncentraciét és a motivaciot.
Emellett hasznos olyan szovegrészek beépitése is, mely az elméleti tananyag gyakorlati je-
lentGségét mutatja be, ezzel a tananyag hasznalhat6sagat mutatva be (Ollé et al., 2015).
Az online platformoknal fontos a hiperlinkek hasznalata is. A hiperlinkek rendszerbe szer-
vezése biztositja a kiilonboz6 pedagbgiai funkciok beépitését a tananyagba (Komenczi,
2009).

Az el6adas egy felsGoktatasi kurzus (Adatbazis-kezelés és -épités) tananyagainak elektro-
nikus platformra val6 integralasanak folyamatat mutatja be. A tananyagtervezésnél mind
a didaktikai design, mind a médiumok kivalasztasa esetén a hangsuly a tananyag elsajatit-
hatésaga mellett a hallgatok motivaciéjanak novelése és a hatékony tanulas 6sztonzése
volt. A kurzus blended learning oktatasi kornyezetben val6sult meg, ahol a csoportmunka,
és a digitalis egylittmiikodés egyik eszkoze maga az online oktatasi kornyezet volt. A kii-
16nb6z6 médiaelemek hasznalata, a frontalis oktatas hangstlyanak csokkentése és a hall-
gatok involvalasa jelentGsen novelte a tananyag hatékony elsajatitasat és a hallgatok moti-

« sy
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M. Pintér Tibor

KERESLET ES KINALAT: MERLEGEN A BQLCSESZKEPZES DIGITALIS
KOMPETENCIAI

Kulcsszavak: digitalis kompetenciak, oktatasinformatika, tanarképzés

A modern kultara alapjait bizonyos tekintetben az a digitalis vilag hatarozza meg, amely
els6sorban a fiatalabb generacionak jelent biztosabb mozgasteret. A digitalis kultara leg-
inkabb az infokommunikacids eszkozok vilagaban él, a valtozo vilagnak pedig 1épést kell
vele tartania, mivel az infokommunikéacios és digitalis eszkozok egyre tobb helyen jelennek
meg (példaul nyelvvizsga, online kurzusok vagy akar a bankolas). Az informécios techno-
logia vitalitasa, az élet- és munkakoriilmények alakitasaban betoltott szerepe ma mar meg-
kérddjelezhetetlen.

A magyarorszagi tanarképzésben 2019-ben lefolytatott DigCompEdu-alapt kutatas kimu-
tatta, hogy a magyarorszagi tanarképzésben oktatok digitalis kompetenciainak fejlettségét
befolyasolja az intézmény infokommunikacios eszkozokkel torténd ellatottsaga (vo. Neve-
léstudomanyba leadott tanulméany). A felsGoktatasban oktatok azzal is szembesiilnek, hogy
a felsGoktatasban tanul6 hallgatok IKT-eszkozhasznalati igénye magas. Az oktatoi hajlan-
dosag, illetve a hallgatéi igény azonban korantsem jelenti a ,Jatvanypedagogia” altal vég-
zett, mobileszkozok altal vezérelt pedagogiai lehet6ségek hatarait.

El6adasomban immar tobb mint tizéves oktatoi tapasztalatra timaszkodva szamolok be a
bolcsészképzés két szegmensének: a ma mar nem létezd terminologia mesterszak és a ma-
gyartanarképzés hallgatéinak szamitastechnikai kompetenciairol. Azt vizsgalom, hogy az
altalanossagban ismert, a kozoktatasban is elvart digitalis kompetenciak (b6vebben Kar-
pati, 2013) hogyan val6sulnak meg a tanarképzésben.

Tapasztalati tényekre alapozva 6sszefoglalom azokat a mindennapokban is hasznalhato
alapeszkozoket, valamint azok kezelésének minimalis elvarasait, amelyek mélyebb IKT-
kompetencidkat kovetelnek a hallgatoktol. Megkisérlem osszefoglalni, vajon milyen hata-
rai vannak egy tipikus bolcsésznek — meddig mehetiink el a nyelvtechnologia és informa-
cidtechnologia felhasznalasaval, valamint oktatasaval. Hol a hatar, amikor még haszonnal
és nem gatként hasznalhat6 az oktatasban (v6. M. Pintér, 2019). Megprobalom 6sszefog-
lalni azon digitalis kompetencidk halmazat, amelyek nélkiil a mai egyetemistak digitalis
analfabétaknak mindgsiilnek (ezeknek azonban — mint majd lathat6 — kevés koziik van a
mobil eszk6zok hasznalasahoz).
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Bartal Orsolya

MOBILESZKOZOK A TANORAN: TILTAS VAGY A LEHETOSEGEK TAR-
HAZA A KEZUNKBEN

Kulesszavak: mobileszk6zok, motivacio, okostelefon

Az elmult évtizedekben rohamos gyorsasaggal valtoztak azok a kihivasok és elvarasok,
amelyekkel a nevelési—oktatasi intézményeknek szembe kell nézni nap mint nap. Ilyen ki-
hivas a mobileszkozok (laptop, tablet, okostelefon) tanorai hasznalata. Amennyiben a
kiils6 elvarasokat vessziik szamba, a Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS, 2016) koznevelési
pillérének célrendszerében tobb specifikus cél keriil meghatarozasra. Nevezetesen a peda-
gogusok legyenek érdekeltek és motivaltak abban, hogy a mindennapok tanulasi—tanitasi
folyamataiba beépitsék az IKT-eszkozok tanorai hasznalatat (ezzel parhuzamosan az esz-
kozpark biztositasat irdnyozza el6 a DOS), valamint a tanulék kotelezd eszkozhasznélata
és az egymas kozotti kollaboracié fontossagat hangsulyozzak. A tanulasi—tanitasi folyamat
digitalis innovacidja és tényleges bevezetése nagy jelentéséggel bir, és nélkiilozhetetlen a
21. szazadi iskolaban egyéni és intézményi szinten egyarant (Prievara, 2018). Azonban
mind a mai napig orszagos szinten tapasztalhatunk ambivalens attitlidot és gyakorlatot az
oktatas kiilonboz6 szintjein e téren. A teljes tiltas, a részleges szabalyozas vagy a motivacios
eszkoztar korszer( felhasznalasaként korlatlan ,fogyasztas” példaival egyarant talalkozha-
tunk.

Jelen el6adasban egy doktori kutatas részeredményei keriilnek bemutatasra, Bacs-Kiskun
megye négy kiilonbozo telepiiléstipusan. Egy kozség, egy nagykozség, egy varos és egy me-
gyei jogu varos altalanos iskolainak fels6 tagozaton tanit6 pedagbégusainak tapasztalatait
és gyakorlatait mutatom be, az intézményvezet6kkel készitett interjikkal karoltve. A mo-
bil-tanulas egyik lehetséges megvalositasat, a BYOD-modell (Bring Your Own Device! —
Hozd magaddal az eszkozodet!) tanorai alkalmazasat kutatom. A vizsgalatban a BYOD-
modszer tanorai gyakorlati alkalmazasarol és magarol a jelenségrol kértem ki a pedagogu-
sok véleményét, hozzaallasat kérdoiv és félig strukturalt interji modszerekkel.

A bemutatasra keriil6 kutatas populacidjat négy Bacs-Kiskun-megyei telepiilés altalanos
iskolajanak fels6 tagozatan tanit6 pedagogusai képezték. A kivalasztott intézményekben
60 tanar tanit a felsé tagozaton. A mintavételi eljaras tekintetében a pedagogusok teljes
populaciojat kérdeztem le. Rétegzett mintavételi eljarast alkalmaztam, ahol a 2018-es,
KSH altal kozzétett telepiilésadatok voltak az iranyadok.

A kutatas jelentGsége, hogy ez idaig a BYOD-kutatasok az aktorok koziil inkabb a tanuléra
fokuszaltak, illetve a modszer hatékonysagara, valamint a gyakorlati kivitelezésre, techni-
kakra; jelen kutatas a pedagogusok attitlidjét célozta megvizsgalni, és képet alkotni a hazai
BYOD-modell tényleges megitélésr6l. Ezt a hidnyossagot hivatott feloldani a kutatas,
amelynek jelen esetben egy megyére kiterjesztett részkutatasat mutatom be a mostani kon-
ferencia-el6adasban.
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Gombos Péter

A DIGITALIS GENERACIO ES AZ OLVASAS MAGYARORSZAGON FEL-
MERESEK TUKREBEN

Kulcsszavak: olvasaskutatas, digitalis bennsziilottek, olvasasi szokasok

El6adasomban elsGsorban friss hazai felmérések eredményeire — a 2017-es, s még inkabb
a 2019-es, ,Az én konyvtaram” cimi EFOP-palyazat keretében elvégzett kutatas —, vala-
mint szakirodalmi forrasokra timaszkodva szeretném bemutatni a magyar gyermekek, kii-
Ionosen az iskolaskortak viszonyat az olvasashoz, a konyvekhez. Mivel a jelenleg iskolaba
jarok mindegyike ,digitalis bennsziil6tt” (Prensky, 2001), nemcsak gondolkodasuk, de kul-
turafogyasztasi, ezen beliil olvasasi szokasaik is jelent6sen eltérhetnek a korabbi generaci-
Okétol.

Az elméleti hattér rovid ismertetése utan bemutatom a Févarosi Szab6 Ervin Konyvtar pa-
lyazatanak keretében zajlott olvasaskutatas legfontosabb paramétereit, majd elemzem az
itt nyert adatokat. (Nemegyszer 0sszehasonlitva azokat az ugyanezen projekt soran végzett
korabbi, illetve masok altal elvégzett, ismertetett vizsgalatokkal.)

Az emlitett felmérések részeseként sok érdekes adatot gytijthettem a téméaban. El6adasom-
ban természetesen kitérek arra, hogy a 3—17 éves korosztaly milyen gyakran, milyen id6-
tartamban hasznalja a vilaghalot, s jellemz6en milyen céllal teszi ezt.

Ugyancsak megvizsgaltam a valaszokat a megkérdezettek lakohelye (lakohelytipusa) alap-
jan, de elemzési szempont volt a sziil6k iskolai végzettsége is. SOt — és ez raadasul jol lat-
hatbéan hatassal volt a valaszokra — azt is figyelembe vettem, hogy a gyerekek egy- vagy
kétsziilos csaladban élnek-e.

A 2017-es kutatas eredményei koziil kiilonosen fontos és elgondolkodtat6 volt az internet-
hasznalattal toltott id6 és az olvasasi kedv jol lathato Gsszefiiggése. Ezt ezattal is megnéz-
tem, sét, itt érdemes volt 6sszehasonlitani a két év kiillonbséggel végzett vizsgalatok adatait.
Most is hasznos tapasztalatokat gy(ijthettem az internett6l altalaban tavol maradok olva-
sasi kedvének elemzése utan, kozottiik meglehetésen nagy aranyban vannak kifejezetten
sokat olvasok.

A vizsgalt klasztert érdemes volt korcsoportonként tovabb bontva is elemezni, nem csupan
a legkisebbek és legnagyobbak kozott lathatunk jelentds kiilonbséget.

El6adasomban kitérek a digitalis bennsziilottek konyvtarhoz vald viszonyara is — megint
csak a kutatasi adatok alapjan —, s ezittal is kiemelt jelentGséglinek érezem a gyerekek
megjelolte legnépszerlibb miifajok alapjan kialakult lista bemutatasat, analizisét.

161



13. Képzés és ngkorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —i EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Agnieszka Zyta

EDUCATION OF STUDENTS WITH SPECIAL NEEDS IN POLAND AND
THE CHALLENGES OF THE CONVENTION ON THE RIGHTS OF
PERSONS WITH DISABILITIES

Key words: special needs, CRPD, education, inclusion

The Polish system of education provides a variety of schooling options for students with
special needs, including mainstream schools, integrated schools, special schools, home-
schooling and remedial centers (for students with profound intellectual disabilities).
Nowadays one of the most important legal acst on the rights of disabled people is the
Convention of the United Nations on the Rights of Persons with Disabilities (CRPD) of
2006, ratified by Poland in 2012. It acts as a philosophical and moral statement and
framework guiding integrated and strategic policy across the nation. One of the effects of
this document in activities to improve social and school inclusion of children and youth
with special needs in Poland is the National Development Strategy 2020 (2012. p. 104—
105), which is about the necessary changes in the educational system (eg. “social
integration programs aimed at eliminating deficits of individuals and promoting their
potential, increased access to rehabilitation, (...) e-inclusion program (educational
activities, provision of relevant content and services) targeted at the groups at risk of digital
exclusion (...), providing universal access to high quality education at all of its stages and
to culture (...), the support for increasing the availability and quality of flexible forms of
child care, with particular focus on rural areas and small towns. The process of
implementation of CPRD in Poland is still a big challenge for the government because of
legal, administrative and organizational barriers. Although there are a lot of changes in the
organization of education of children and youth with special needs, we should remember
the necessary improvement in different areas connected to education to fulfill social
inclusion and to level out all inequalities. The analysis of different documents and studies
allows to phrase some recommendations. The paper describes and analyses the
contemporary educational situation of children and youth with special needs in Poland,
focusing in particular on recommendations of CRPD, possibilities and difficulties to fulfill
them for all students at all levels.
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EFFECT OF CANINE THERAPY ON THE DEVELOPMENT OF SOCIAL
AND EMOTIONAL AREAS IN THE CASE OF CHILDREN WITH
LEARNING DISABILITIES

Key words: long term effect, development, learning disability

The presence of dogs in people’s lives goes back to prehistoric times, attributing an
important role to the acquisition of safety and food. This role has gradually changed over
time. The development of animal-assisted therapy dates back to 1912, when a mental
health program at St. Elizabeth *s Hospital, Washington, used animal assisted treatments.
(Banszky, Kardos, Rézsa & Gerevich, 2012) The affective and emotional impact of canine
therapy is emphasized. For a child, feeling and being aware of the ability to control a dog
significantly increases self-confidence and self-esteem. (Babos, 2013) Owing to the dogs™
gratitude and positive feedback, their awareness of importance increases and dogs
promote social and emotional development as a social support. (Fenyvesiné-Gelencsérné,
2015)

The goal of our research is to investigate the impact of canine therapy on the development
of children with learning disabilities, with special regard to social and emotional
competence. The research question was: to what extent does intensive animal-assisted
therapy influence the behaviour of the pupils enrolled in the sample, and can the long-term
effects of the therapy be demonstrated and justified?

To explore the longitudinal study over six months, a qualitative and quantitative test
method was used. As a research tool, we used the Conners Questionnaire on Child
Behaviour, which was revealed by descriptive and mathematical statistical analysis. Owing
to the multi-focus study, the positive effects of canine therapy were confirmed from several
sides. Based on the results we can prove that canine therapy positively and lastingly
influenced the behaviour of the examined children, which showed a positive change in
several areas.

The results of our research prove our conviction that we have an excellent opportunity in
our hands to involve animals, it is only up to us to live with it.

Our long-term goal is to prove the importance of animal-assisted pedagogy and its
incorporation into public education through further research in addition to canine therapy.
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EDUCATION OF CHILDREN WITH CHRONIC ILLNESSES

Key words: chronic illnesses, hospital school, hospital education

A child becomes ill. It is a new, mostly unpleasant situation for the family, the environment
and the child. In this case, of course, health issues come first. However, what happens if
the child is prevented from going to school for a long period of time and is unable to attend
class with his/her classmates? How does the child get the knowledge he/she needs?Our
research aims to highlight the educational situation of children with chronic illness. At
first, we present the historical and geographical methods of the area, emphasizing the ma-
jor changes. Following this, we will take a look at the educational opportunities currently
available in Hungary, paying particular attention to hospital schools. One of the
cornerstones of the research is the processing of information obtained through
questionnaires and personal interviews, which gives us empirical research results. The
questionnaires were completed and the interviews were conducted in March, so we can
provide detailed information about the results during the lecture. The questionnaires are
filled in by affected parents whose children are being treated at the Pal Heim National Ins-
titute of Pediatrics. The questionnaires were filled in person, using ICT (information and
communication technology), respecting anonymity. The questions are related to the
education of children, to the way of accessing the curriculum, to the acquisition of
knowledge and also to the development of social relations, the establishment, maintenance
and change of relations with schoolmates.

During the interviews, we will discuss with hospital educators the situation of hospital
schools, the children s opportunities, and other possible forms of education. We will talk
to the experts about some foreign examples, and about the chances of their application in
our country. The purpose of this study is to provide a basis for further research to
effectively assist the affected population.
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THE RUSSIAN AND ROMANIAN VERSIONS OF DIMENSIONS OF
MASTERY QUESTIONNAIRE: A PRELIMINARY PSYCHOMETRIC
ANALYSIS

Key words: mastery motivation, Dimensions of Mastery Questionnaire, validation

Mastery motivation is the person’s drive to attempt, explore, act and persist autonomously,
in a focused and persistent manner, to master a skill or task or solve a moderately difficult
problem (Barrett & Morgan, 2018). Mastery motivation is a predictor of readiness to
learning and successful acquisition of social and life skills; thus, it is a predictor of school
achievement (Morgan, Liao & Jozsa, 2017). Mastery motivation is complex containing two
domains: instrumental and expressive ones. The instrumental aspect measures a person’s
attempt to master a skill or task. Whereas, the expressive domain measures the positive
and negative emotional displays and responses during and following attempts of mastering
tasks or skills, including pleasure, interest, pride, frustration, anger, sadness and shame.
The Dimensions of Mastery Questionnaire is a self-rating instrument that is used to
measure mastery motivation in school-aged children. It consists of 41 five-point Likert
items and seven scales (DMQ18, Morgan et al., 2016).

This paper aims to present the psychometric properties of the Russian and Romanian
versions of DMQ18 in the context of the Republic of Moldova.

Methods: The Russian and Romanian versions of DMQ18 were piloted on fifth-grade
Moldovan students, 167 being from Russian language schools and 150 Romanian language
schools, and five class teachers.

Results: The internal consistency reliability coefficients for the sub-scales of DMQ18 self-
rated by the students were suitable: cognitive/object persistence (ru: a=0,82; ro: a=0,85)
gross motor persistence (ru: a=0,90; ro: a=0,90;); mastery pleasure (ru: a=0,83; ro:
a=0,79); negative reactions (ru: a=0,77; ro: a=0,79); social persistence with adults (ru:
a=0,85; ro: a=0,82); social persistence with children (ru: a=0,85; ro: a=0,80); general
competence (ru: a=0,73; ro: a=0,78). The Russian and Romanian versions of DMQ18
demonstrated higher satisfactory internal consistency values. As for factorial evidence of
DMQ18, all the items in the Romanian version loaded correctly, whereas, in the Russian
revision, three items from the social persistence with adults scale cross-loaded on the social
persistence with children. The results of the DMQ18 of the Romanian and Russian versions
show sufficient reliability.

Conclusions: The present psychometric analyses support the applicability of the Russian
and Romanian versions of DMQ18.

Supported by: Stipendium Hungaricum
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Szverle Szandra

A KORAI ISKOLAELHAGYAS OKAINAK VIZSGALATA TARTALOM-
ELEMZES SEGITSEGEVEL

Kulcsszavak: korai iskolaelhagyas, tartalomelemzés, egyén, csalad, iskola

A kutatas célja: A kutatas célja az volt, hogy meghatarozzam azokat a valtozokat, kiillonb6zé
klaszterekbe sorolva, amelyek a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyashoz vezethetnek.

A kutatas elméleti hattere: A korai iskolaelhagyas nem 1j jelenség. Livingston (1959) ta-
nulmanyaban mar emlitést tesz az USA-ban megjelené végzettség nélkiili korai iskolaelha-
gyasrol, ez a komplex és multidimenzionalis probléma a legtobb oktatasi rendszert érinti.
A probléma vilagméreti mivoltat mi sem bizonyitja jobban, mint az UNESCO adatbazisa-
nak 2018-as adata, miszerint 26 milli6 olyan embert tartanak szamon, akik az altalanos
iskola elvégzése utan nem tanultak tovabb, szakmat vagy tovabbi végzettséget nem szerez-
tek, igy munkaerdpiaci statuszuk teljesen esélytelenné valik. Szamos nemzetkozi kutatas
elemezte mar aziskolaelhagyas problémajat, azonban a probléma komplexitasara nem fek-
tettek nagy hangsulyt, ellenben kiilonb6z6 tudomanyteriiletek mentén probaltak felderi-
teni az okokat. Az Eurdpai Unibé 2020 stratégianak egyik f6 célja volt, hogy a tagorszagok
10% alé csokkentsék az iskolaelhagyas aranyat, ez a cél néhany orszag, koztiink Magyaror-
szag vonatkozasaban sem valosult meg, részben amiatt, mert az okok nem Kkertiltek felta-
rasra. Eppen emiatt sziikséges felderiteni, melyek azok az okok, amelyek az iskolaelhagyas-
hoz vezethetnek.

Fébb eredmények, kovetkeztetések és alkalmazhatdsag: Osszesen 85 valtozot azonositot-
tam négy kiilonboz6 tudomanyteriiletrél (pedagogia, szociologia, pszichologia, pszichiat-
ria). Ezeket a valtozokat két klaszterbe csoportositottam: egy oktatasi klasztert hoztam
létre harom tényezG6vel (pedagogusok, osztaly és szegregacio) és egy nem oktatasi klasztert
szintén harom tényezével (egyén, csalad, kortarsak). A korai iskolaelhagyas okainak tulaj-
donitott legtobb tényezb az egyén pszicholbgiai és viselkedési csoportjahoz kapcsolodik. Ez
a besorolas egy elképzelést adhat szamunkra a korai iskolaelhagyas Osszetettségérol és az
iskolaelhagyashoz vezet6 okokrdl egyarant.

Kutatasi stratégia és modszerek bemutatasa: Tartalomelemzést végeztem; olyan, nemzet-
kozi irodalomban fellelhet6 tanulméanyokat kerestem a Google Scholar, ERIC,
ResearchGate és a ScienceDirect segitségével, melyeket 2013 és 2019 kozott publikaltak.
Figyelmet forditottam arra is, hogy a tanulmanyok egy része Q1-es besorolasu folyo6iratok-
ban publikalt legyen. Az igy elkésziilt tanulmany minden lehetséges perspektivat figye-
lembe véve ramutat a korai iskolaelhagyas okaira kiillonb6z6 tudomanytertiletek mentén.
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Kis Noémi

TANULOI LEMORZSOLODAS CSOKKENTESET TAMOGATO MUHELY-
FOGLALKOZASOK PEDAGOGUSOK SZAMARA

Kulcsszavak: tanulo6i lemorzsolddas csokkentése, miihelyfoglalkozas, EFOP-3.1.5-16-
2016-00001 kiemelt projekt

Az Oktatasi Hivatal EFOP-3.1.5-16-2016-00001. A tanuloi lemorzsolédassal veszélyezte-
tett intézmények tamogatasa kiemelt projektje esetében egy olyan koznevelés-fejlesztési
projektrdl van szd, mely az iskolai lemorzsolodas csokkentését, a lemorzsolédas megeld-
zése érdekében végzett komplex intézményfejlesztés tamogatasat tlizte ki célul. Ezen cél
érdekében szamos tamogato szolgaltatast biztosit 300 alap- és kozépfoku koznevelési in-
tézmény szamara. Az érintett intézmények a szolgaltatasok segitségével a 2017—2018-as
felkésziilési évet kovetGen a 2018—-2019-es, illetve a 2019—2020-as tanévekben komplex
intézményi onfejlesztést végeznek a korai iskolaelhagyas megel6zésére fokuszalva. A tdmo-
gato szolgaltatasok egyikeként a projekt miihelyfoglalkozasokat biztositott a fejlesztési fo-
lyamatba bekapcsolodott pedagogusok szamara. Az el6adas keretében ismertetjiik, hogy
(1) a projekt altal kidolgozott és megvalositott miihelyfoglalkozasok hogyan valosultak meg
folyamatba agyazott pedagogus-tovabbképzésként; (2) miben térnek el a hagyomanyos pe-
dagogus-tovabbképzésektdl ezek a miihelyfoglalkozasok, mit jelent a miihelyjellegii folya-
matba agyazott pedagogusképzés; (3) hogyan kapcsolédnak 6ssze a kiillonb6z6 intézmény-
fejlesztési teriiletekre (esélyegyenléség — méltanyos oktatasszervezés, szervezetfejlesztés,
partnerkapcsolatok fejlesztése, modszertani fejlesztés) fokuszald miihelyek; (4) melyek az
egyes muhelyjellegli képzések kozos jellemz6i, céljai, valamint specifikumai. Az iskolai le-
morzsolodas megel6zését tamogato komplex intézményfejlesztés fontos eleme azoknak a
strukturalis feltételeknek a kialakitasa is, amelyek a személyes felelGsségvallalast tamogat-
jak. Ezért az el6adasban bemutatjuk, hogy (5) a miihelyjellegli képzések hogyan kapcso-
lodnak 6ssze az intézményekben kialakitott fejleszt6 mikrocsoportokkal, az intézménykozi
halézati munkacsoportokkal, illetve hogy a miihelyfoglalkozasokkal életre hivott halézati
tanulas milyen szerepet jatszik a korai iskolaelhagyas megel6zésének tamogatasaban. Az
iskolai lemorzsolodas megel6zését tamogaté komplex intézményfejlesztést végzd iskolak
onfejlesztési folyamatanak tovabbi, a miihelyjellegii folyamatba agyazott képzésekhez kap-
csolodb tamogato6 eleme a mentori rendszer. Ezért részletesebben ismertetjiik a kiilonb6z6
tipust mentorok szerepét a miihelyfoglalkozasok, illetve az iskolai lemorzsolédas megel6-
zését tamogatd komplex intézményfejlesztés tamogatasaban. Kitériink a lezajlott miihe-
lyek tapasztalataira mind a miihelyvezet6k, mind a résztvevék beszamoloi alapjan. A mii-
helyvezetGk és a résztvevok szempontjabol is bemutatjuk a felmeriilt kihivasokat és az elért
sikereket. Felvazoljuk tovabba, hogy milyen lehetdségek képzelhetdk el a korai iskolaelha-
gyas megel6zésének tamogatasat célzo6 mihelyfoglalkozasok projekttdl fiiggetlen tovabb-
vitelére, az allami rendszerbe val6 beillesztésére annak érdekében, hogy az intézmények
altal megkezdett fejlesztési tevékenység tovabb folytatodjon.
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Skultéty Dora — Pusztafalvi Henriette

ENKEP, ERZELMI KAPCSOLATOK ES PARVALASZTASI ATTITUDOK
VIZSGALATA A SERDULOK KOREBEN

Kulcsszavak: serdiilok, tarsas kapcsolatok, parvalasztas

Bevezetés:

Az iskolaskoru gyermekek egészségmagatartasanak vizsgalatabol (HBSC kutatas, Németh
és Kolt6, 2014) lathato, hogy a serdiil6k mentalis egészségét mérd, Gyermek Depresszid
Skalan az el6z6 kutatasi ciklushoz képest aggodalomra okot ado6 valtozast tapasztaltunk.
Azaz atlagosan 1 pontos emelkedés tapasztalhato a serdiil6k hangulataban, azaz romlott a
fiatalok hangulata a négy évvel ezel6tti méréshez képest. Ismert az a tény is, hogy a hangu-
lat, a mentalis egészség és a tarsas kapcsolatok fontos 0sszetevlje az onértékelés. A serdii-
l6korban fokozottan tudatosul, hogy masok értékelésének targyai vagyunk (Fenigstein,
Scheier & Buss, 1975), ezért is tartjuk fontosnak vizsgalatunkat.

Célunk: a parkapcsolati nevelési projekt hatékonysaganak vizsgalata, amit a komplex is-
mereteket add és készségeket fejleszté programban részt vevo tanulok beallitbdasan ke-
resztiil elemziink. Tovabbi cél a tarsas kapcsolatok minGségi megalapozasa, fejlesztése, ami
a nemi egészségvédelemre nevelés részeként van jelen a programban.

Vizsgalati anyag és kutatasi modszer:

Kérdéives kutatasi modszert alkalmaztunk. A céliranyos, keresztmetszeti vizsgalatban 143
{6 vett részt, életkoruk 11 és 17 év kozott volt. Zart kérdéseket dolgoztunk fol ebben a fel-
mérésben, egy- és tobbkérdéses Likert-skalaval dolgoztunk. Onmagukkal és tarsas kapcso-
lataikkal kapcsolatos kérdéscsoportokat tettiink fel.

Két 6todik osztalyos csoport, két hatodik osztalyos csoport, két nyolcadik osztalyos csoport
és két gimnaziumi osztalyos csoport vett részt a kutatasunkban egy-egy budapesti 11. és 12.
keriileti iskolaban. A kérddiveket 20.0 SPSS programcsomag segitségével dolgoztuk fel.
Eredmények:

Varhat6 eredményeinknél azt lathatjuk, hogy a 11—17 éves fiatalok mennyire elégedettek
onmagukkal, ezen beliil a kiils6 tulajdonsagaikkal, érzelmi és szocialis képességeikkel. To-
vabba elemezziik a dicséretek szerepét is, hogy vajon ki adja szamukra a legtobb pozitiv
megerdsitést. A serdiil6k tovabba valaszoltak arra a kérdésre is, hogy milyen szempontok
fontosak szamukra a parvalasztasban.

Kovetkeztetések, elméleti és oktatési relevanciak:

A szocialis kompetenciakhoz tartozo6 legfontosabb teriiletek: a tarsas kapcsolatok fejlesz-
tése, a kommunikacio fejlesztése, a mentalis egészségfejlesztés. A mentalis jollétet megha-
tarozza a magunkhoz és a masikhoz val viszony, amely fejlesztésének egyik modszere le-
het egy ilyen jellegli program.
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Jozsa Gabriella

VEGZOS SZAKGIMNAZISTAK TOVABBTANULASI MOTIVACIOJANAK
ES ONSZELEKCIOJANAK VIZSGALATA:
EGY PILOT MERES EREDMENYEI

Kulcsszavak: szakképzés, felsGoktatas, tovabbtanulas, motivacio, onszelekcid

A fels6oktatasi expanzi6 két alapvet6 kovetkezménnyel jart szerte a vilagon. Egyrészt a tar-
sadalmi, emberi t6ke novekedésével elGsegiti a gazdasagi novekedést, masrészt noveli a
tarsadalmi mobilitast, ami magaban foglalja azon tarsadalmi csoportok megjelenését a fel-
s6oktatasban, akiknek sokaig nem volt arra lehet6ségiik. Ezeket a csoportokat a szakiroda-
lom nem tradicionélis hallgatoknak nevezi, akik kozé nemcsak a kiilonbo6z6 felekezetekhez,
kisebbségekhez tartozokat, az id6sebbeket, a csaladfenntartokat, a gyermekiiket egyediil
nevelGket stb. soroljuk, hanem az alacsony tarsadalmi statust csaladokbdl érkez6 tanulo-
kat is, melyek kozott tobben a szakképzés utan jelentkeznek felsGoktatasba, vagyis nem az
»akadémiai” utat jarjak be a felsGoktatasi tovabbtanulésig. A nem tradicionalis hallgatok-
kal parhuzamosan megjelent a lemorzsolodas jelensége is. A Kozponti Statisztikai Hivatal
adataibdl tudjuk, hogy a gimnaziumokban és szakgimnaziumokban tanul6k szadmaban
10%-nyi kiillonbség van a gimnazistak javara, azonban a két kozépiskolatipusbdl a fels6ok-
tatasba valo jelentkezésben és felvételben joval nagyobb kiilonbségek mutatkoznak. Vizs-
galatunkban arra voltunk kivancsiak, hogy mik motivaljak vagy akadalyozzak a szakgim-
naziumban tanul6 12. évfolyamos diakokat a felsGoktatasban vald tovabbtanulasban. En-
nek vizsgalatara készitettiink egy sajat fejlesztésti kérdGivet, melynek segitségével a végzds
szakgimnazistak tovabbtanulasi motivaciojat, onszelekciojat, tarsadalmi t6kéjiiket, egyéb
hattértényezojiiket és a tovabbtanulni szandékozokra vonatkozoban a felsGoktatasban el6-
fordul6 lemorzsolddasi rizikdfaktorokat kivanjuk feltérképezni. A probamérést 2019 6szén
végeztiik egy Dél-Alfold régioban elhelyezkedd miiszaki szakgimnaziumban, 6sszesen 105
végz0Os tanulo korében. A kérddiv-skala faktorainak feltarasara faktoranalizist végeztiink,
mely soran harom alskalat tudtunk azonositani: intrinzik tovabbtanuldsi motivacio
(Cronbach-a=0,87), extrinzik tovabbtanulasi motivaci6 (Cronbach-a=0,82) és onszelekcio
(Cronbach-a=0,78), melyek reliabilitasa is megfelel6nek bizonyult. El6adasunkban a pro-
bamérés eredményeit kivanjuk bemutatni az érdekl6dSknek.
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Koos Ildiké

A SZULOI NYELVHASZNALAT SZEREPENEK MEGITELESE A MAGYAR
ANYANYELVI NEVELESBEN 1945-TOL NAPJAINKIG POLITIKAI ESZ-
MEK ES TUDOMANYOS TEZISEK HALOZATABAN

Kulcsszavak: nyelvelsajatitas és dajkanyelv, anyanyelvi nevelés, tantervek

Az intézményes anyanyelvi nevelés tantervei/pedagogiai programjai hazankban minden-
kor osszefiiggtek a tudomanyok nemzetkozi eredményeivel és a magyar politika ra vonat-
kozo6 aktualis elveivel. A nyelvtudomany és hatarteriileteinek aktualis tézisei kiemelt sze-
reptiek: a ’60-as évektdl jelen van a generativ grammatika: a nyelvelsajatitas genetikailag
kodolt, sajatosan miikodé nyelvmegfejté rendszer segitségével nyelvi osztonként megy
végbe. Parhuzamosan él ezzel a tedria, mi szerint: a nyelvelsajatitas része a nyelvi szociali-
zacio folyamatanak. A '70-es és '90-es évek kozott bizonyitast nyert, hogy a dajkanyelv
(gyermekhez sz616 gondozo6i beszédmod) tamogato szerepi a nyelvelsajatitasban, minden-
kor rugalmasan adaptalodik a nyelvet elsajatitd gyermek aktualis anyanyelvhasznalati
szintjéhez. A ’90-es évektol feler6sodott az a szociolingvisztikai vonulat: az 6vopedago-
gus/tanito — tanul6 kommunikaci6 kell, hogy hasonlitson a gyermek aktuéalis nyelvelsaja-
titasi szintjéhez, az ahhoz mindig igazod6 gondozo6i beszéd milyenségéhez és mindségéhez.
A fenti tudomanyos téziseket, kiillonosen az utdbbi teériat azonban 1990-ig nem emelték
be a magyarorszagi anyanyelvi nevelés tanterveibe. Az el6adas az 1945—2019 kozotti id6-
szak tanterveinek koncepcioit elsédleges forrasok bevonasaval elemzi, 6sszevetve az egyes
szovegkorpuszokat az akkor aktualis politikai eszmékkel. A targyalt 6sszefiiggések konkla-
zi6jaként fogalmazddnak meg olyan — elsésorban a nyelvelsajatitas folyamatara, a nyelvi
pluralizmusra vonatkoz6 — tézisek, melyek a nyelvi hatrany, hatranyos helyzet kérdésko-
rében jabb csatornikat nyithatnak meg a korai iskolaelhagyas, a lemorzsolodas és a ta-
nulasi eredmények vart értékeit6l valo elmaradas kikiiszobolése tekintetében. 1945—1970
kozott a pedagdgus beszéde az elsédleges minta. A tanul6 azt valtoztatas nélkiil utanozta.
Ez a szemlélet biztositotta a tanulok kozti tarsadalmi kiilonbségek eltlintetését. 1970—1989
kozott, az an. puhabb szocializmusban erésebben hathattak a magyar tantervekre a nem-
zetkozi tudomanyos eredmények. 1978-as 1j tantervben a generativ grammatika hatasa
erésen érvényesiilt: az iskolak als6 tagozataiban a gondozo6i beszédet, dajkanyelvet nem
tartottak nyelvelsajatitast tamogato szereptinek. Cél volt, hogy a tanit6 az 6sztonos nyelv-
elsajatitast ugy tudatositsa, hogy hangstlyozza a nyelvtani szabalyokat. Tovabbra is minta
volt a tanul6 szamara a pedagogus beszédmoddja. 1985-ben az 1j oktatasi torvénnyel de-
mokratikus valtozas zajlott a magyar oktataspolitikaban: az interakcionalista tézisek, a kul-
turalis pszichologia és az evolucibs pszicholdgia multikauzalis modellje kozéppontba he-
lyezte a magyar anyanyelvi nevelésben a gondozoi beszéd nyelvelsajatitasban betoltott sze-
repét. Mara a tudomany allitasai szabadon elérhet6k. Fontos ratekinteniink, megjelenik-e
a Nemzeti alaptantervekben és a Kerettantervekben a tagabb értelemben vett nyelvi plura-
lizmus, és szlikebben a gyermekhez sz6l6 gondozoi beszédmod atvétele a pedagogus—diak
kommunikacios interakcioban.
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Takacs Zsuzsanna Maria

JO ANYA ES/VAGY JO TANITONO? A TANITONOK MAGANELETENEK
KERDESE AZ 1900 ES 1920 KOZOTT MEGJELENO MAGYAR SAJTO
TUKREBEN

Kulcsszavak: tanitonok, hazassag, 1900-1920

El6adasom célja, hogy bemutassam a 20. szazad elsé két évtizedének valtozasait, melyek
nemcsak Baranyaban, hanem orszagos szinten is megfigyelhet6k egy olyan hivatast a ko-
zéppontba allitva, melynek ,elniesedése” ezen korszakban vette kezdetét. A fokuszban a
20. szazad elsé felének tarsadalmi valtozasai, a n6k munkéba allasanak folyamata 4ll a pri-
mer forrasok — els6sorban a korabeli sajt6 és taniligyi dokumentumok — tekintetében.

A magyar kozéposztalyhoz tartozo csaladok sok esetben irattak leanyaikat a tanitonékép-
z6kbe, mivel az megfelel6 miveltséget biztositott szamukra csaladanyaként is, és ha sziik-
séges volt, munkat is tudtak vallalni. A 19. szazad utolso6 évtizedeiben kialakult vita a tani-
tonok maganélethez, vagyis a hazassaghoz és csaladhoz valo jogarodl, ennek megvaldsulasa
esetében pedig a tanitasra val6 alkalmassagarol tovabb folyt a 20. szazad elsé évtizedeiben.
A kutatas fokuszaban jelen esetben nemcsak a palyan 1évé tanitonék szamaranyanak val-
tozéasa all, hanem csaladi allapotuk alakulasa is. Vajon hany férjezett tanitoné dolgozott
ténylegesen az iskolakban? Ez okozott-e barminemi problémat? Milyen kérdéseket vetett
fel a korszakban a férjezett n6k megjelenése a pedagoguspalyan? Hogyan reagalt ezen val-
tozasokra a magyar tarsadalom és a politika képviselGi? Az el6adas ebbdl adoddan a tani-
tondképzés fejlédése mellett a tanitonok 1étszamanak emelkedését vizsgalja a korabeli tan-
tigyre vonatkozo6 statisztikai adatok alapjan, valamint a korszak sajtotermékei koziil a Nép-
taniték Lapjaban és elsGsorban a baranyai, azon beliil is a Pécsett megjelené (Pécsi Naplo,
Pécsi Figyeld, Pécsi Kozlony) a tanitonGkre vonatkozo irasok feltarasara és bemutatasara
vallalkozik. A kutatas a torténettudomany hagyomanyos modszereivel vizsgalja a primer
forrasként megjelend statisztikai adatokat, valamint elemzi az 1900 és 1920 kozott megje-
lend pécsi lapokat a taniton6k maganéletéhez és hazasodasahoz valo jogarol szolo cikkek
tekintetében. Megtalaljuk-e az orszagos tendenciat a baranyai megyeszékhelyen is ugyan-
ugy, ahogy az mar a 19. szazad utolso évtizedeiben megjelent.
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Patyi Gabor

A PEDAGOGUSKEPZO AKADEMIAK TERVEZETENEK SZAKMAI VITAJA
1957-BEN A KOZNEVELES HASABJAIN

Kulcsszavak: 6vo- és tanitoképzés, reform, sajtovita

Az el6adas alapvetd célja, hogy feltarja és ismertesse az 1957 els6 felében a Koznevelés fo-
lybirat hasabjain kibontakozott, a pedagogusképzé akadémiak tervezetével kapcsolatos
széles kori szakmai vita el6zményeit, koriilményeit, a kiindul6pontot jelent6 reformkon-
cepcidt, illetve a vita {6bb tematikus pontjait és a megfogalmazott javaslatokat. Célunk to-
vabba ramutatni arra is, hogy az 1959-ben megvalosult, az 6vo- és tanitoképzést felsGfo-
kava alakit6 reform keretében mennyiben valtak valosagga a szakemberek altal a vita so-
ran megfogalmazott kivanalmak.

Torténeti el6zmények utan 1955-ben fogott hozza az akkori kormanyzat az 6vo- és tanito-
képzés fels6fokuva valasat célzo reform elokészitéséhez. A politikai egyeztetéseket és a
szakmai javaslatok begy(ijtését kovetGen a Miivel6dési Minisztérium a 1957. marcius 1-én
tette kozzé a nyolctagu szakbizottsag altal megfogalmazott részletes hivatalos tervezetét a
Koznevelés folyoiratban, ,,Az 6vondk és tanitok akadémiai képzésének tervezete” cimen. A
kozzétételt kovetSen széleskori ,tarsadalmi vita” bontakozott ki, melynek természetes ko-
zege a Koznevelés folyoirat lett: 1957 tavaszan - kora nyaran 10 szerzo tollabol jelent meg
iras a reformkoncepcidval kapcsolatban. A hozzaszolok kozott tobb neves vagy kés6bb ne-
vessé valo szakembert is talalunk (Pld. Burchard-Bélavary Erzsébet, Vag Ott6). A szakmai
hozzaszo6lasokbdl levonhat6 tanulsagokat Bizo Gyula 6sszegezte.

Az el6adast megel6z6 kutatas alapvet6 modszere a dokumentumelemzés, részben a primer
szovegek (hivatalos tervezet, szakcikkek) elemzése, értelmezése, részben pedig a fels6foku
reformot targyalo szekunder irodalom tanulmanyozasa.

A kozzétett hivatalos reformkoncepcioé gimnaziumi érettségire épiils, kétéves, féiskolai jel-
leg(i tanito- és 6vonbképzést javasolt. Fontos elem a tervezetben a tanitok és 6vondk egyiit-
tes képzése. Nyolc-tiz akadémia létesitését vették tervbe, egyenként 200 fGs hallgatoi 1ét-
szammal, kapcsolodé gyakorlodvodaval és -iskolaval. A f6iskolai jelleggel egyiitt szoros ta-
nar-diak viszonyt tartottak optimalisnak. Nem folyt vita a reform, a kozépiskolanal maga-
sabb szint képzés sziikségességérol. Fontos vitapontok voltak ellenben az alabbiak: a ta-
nito- és 6vondképzés egyesitésének sziikségessége, mikéntje, az alapul szolgal6 kozépiskola
kérdéskore, az altalanos miiveltség és a szakmai ismeretek kozvetitésének helyes aranya, a
létesitend6 akadémiak szama, hallgatéi 1étszama, a képzés idGkerete, az akadémiak célja
és feladata, illetGleg az oratervvel kapcsolatos javaslatok.

Az el6adas tartalmanak ismerete hozzasegitheti a kutat6 szakembereket és oktatokat a ta-
nito- és 6vonoképzés fels6foku reformjanak jobb megértéséhez.
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Molnar Béla

KOZEPFOKON TUL, FOISKOLAI SZINTEN INNEN: A TANITOKEPZO
AKADEMIAK TERVEZETENEK ES A FELSOFOKU TANITOKEPZO INTE-
ZETEK MEGTEREMTESENEK TORTENETE

Kulcsszavak: tanitoképzd akadémia, fels6foku tanitoképzo intézet, szakesoport

A kutatas célja, hogy bemutassa az 1959-ben magalapitott fels6fokt tanitoképzo intézetek
felallitasanak motivumait, koriilményeit, elemezze a bevezetett képzés oratervét. A kutatas
soran a Nemzeti Levéltar Magyar Orszagos Levéltarabol, valamint néhany fels6oktatasi in-
tézmény levéltarabol szarmazo primer forrasok, az orszagos és a helyi sajtbban megjelent
ujsagcikkek keriiltek felhasznalasra a deduktiv-analitikus kutatas soran.

Az el6adasban a fels6foku tanitoképzés szervezési munkalatainak vazlatos attekintésére
keriil sor. Az Oktatasi Minisztérium 1956-ban készitette el az érettségire épiil6 6vo- és ta-
nitoképzésre vonatkozo javaslatat, amit az allampart Tudomanyos és Kulturalis Osztalya
jelentéktelen modositasokkal kiildott tovabb a Politikai Bizottsagnak. 1957. marcius 13-an
a minisztériumban Kollégiumi értekezleten foglalkoztak a reformmal, a 1étesitend6 akadé-
miakra vonatkoz6 elveket allapitottak meg. A tanit6- és 6voképzo akadémiak reformterve-
zetét az orszaggytilés Kulturalis Bizottsaga is megtargyalta, s a reformot elfogadta.1958.
marcius 3-4n a Miivel6désiigyi Minisztériumban a miniszterhelyettesi értekezleten tovabbi
egyeztetést folytattak a tanitoképzés atszervezésérdl, elfogadtak tobbek kozott a négy fél-
évre kidolgozott oratervet is. Mindezek ellenére a Politikai Bizottsag 1958. junius 10-én
varatlanul mégis 3 éves képzési ideji tanitd- és 2 éves Gvoképzést hagyott jova. A nem vart
fejlemények miatt a kozos alapozast tanito- és 6voképzést szétvalasztottak, elkészitették a
tanitoképzés 6 féléves oratervét. A Minisztertanacs hatarozata, az 1958. évi 26. sz. tvr. és
végrehajtasi utasitasa kodifikalta a fels6foku tanitoképzést. 1958-ban az Elnoki Tanacs el-
rendelte a harom évre kiterjed6 fels6fokt tanitoképzést. Az 1959—1960. tanévben a terve-
zett 8 tanitoképzd intézet helyett 11 tanitoképzé intézményben indult meg a hosszt évtize-
dek oOta ohajtott, érettségire épiil6 fels6fokn tanitoképzés. A fels6foku tanitoképzés meg-
szervezése nemzetkozi 6sszehasonlitasban is fontos 1épés volt.

Az oktataspolitikai fejlemények hatasat keressiik meg a helyi sajtborgainumokban. Meg-
vizsgaljuk, hogy milyen szempontok mentén keresték meg azokat a helyszineket, ahol a
tanitoképzo intézeteket elhelyezték. A forrasok alapjan rekonstrualjuk, hogy kiket neveztek
ki igazgatoknak, vezetGhelyetteseknek, miként népesitették be az intézeteket oktatokkal,
hallgatokkal, kisegit6 személyzettel, miként zajlott a mindennapi nevel§-oktaté munka az
elfogadott szervezési és miikodési szabalyzat alapjan, igy mindezeken a teriileteken ad Gjat
az el6adas az altalanosan ismert tények mellett.
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BEFOGADO EGYETEM
SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

Szimpo6zium elnoke: Varga Aranka
Opponens: Bencéné Fekete Andrea

A szimpdzium a Befogadé Egyetem cimet viseli, mely egy hazai vidéki felsGoktatasi intéz-
ményben torténo osszegyetemi kutatasokat, valamint konkrét jo gyakorlatokat mutat be az
inklazioé elméletére és gyakorlatara alapozva. Az elsé két el6adas vizsgalja, egyrészt hallga-
toi, masrészt a fellelhet6 jo gyakorlatok, szolgaltatasok oldalarél az inklazi6 és a mélta-
nyossag témakorét. A masik két el6adas egy, a gyakorlatban is jol m{ikodé szolgaltatasra
koncentral, szervezeti és hallgat6i oldalrdl egyarant. Az elsé el6adas egy felsGoktatasi in-
tézmény egészét vizsgalja, fokuszalva az egyetemen miikod6 tamogatasi gyakorlatok sok-
szintiségére. A kvalitativ kutatasban az egyetem felsGvezet6i, valamint a tAmogat6 progra-
mok vezetdi vettek részt, részletesen ismertetve programjaikat, szolgaltatasaikat. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy leginkabb a kiilfoldi, fogyatékos hallgatok és tarsadalmi hat-
rannyal kiizd6, koztiik cigany/roma csoportok timogatasa jelenik meg a vizsgalt egyete-
men. Megallapithat6 az is, hogy kevésbé lathat6 a karok, programok kozotti egylittmiiko-
dés és a tamogatasi formak sokszintisége, ugyanis ezek leginkabb egy-egy célcsoportra fo-
kuszalnak, és nekik nytjtanak méltanyos szolgaltatasokat. A kutatasra alapozva gyakorlati
1épések is kezdddtek a szolgaltatasok, programok vezetSinek és képviselGinek 0sszehoza-
sara és egy szakmai diskurzus kialakitasara. A masodik el6adas az egyetemista hallgatokat
vizsgalta, egy vidéki felsGoktatasi intézmény Osszes karan, annak érdekében, hogy a hatra-
nyos helyzeti és/vagy cigany/roma hallgatok egyetemi szerepvallalasat és egyetemi létiiket
jobban megismerje. A kérd6ives adatfelmérésben 0sszesen 880 f6 vett részt, melyek alap-
jan elmondhatd, hogy az emlitett csoportok aktivitdsa nem marad el az egyik csoportba
sem tartozo6 egyetemistakétol. Ennek oka lehet tobbek kozott a szakkollégiumok szerepe,
ahol a kortarssegités, a tutor—mentor halozat olyan segitséget nyujt, mely a csaladi és
okoszocialis hattérbdl hozott hatranyokat valamelyest kompenzalja. A szimp6zium harma-
dik el6adasa egy Roma szakkollégium szervezeti miikodését vizsgalja, kiilonos tekintettel
a fejleszto és hatranykompenzal6 beavatkozasokra az elmult 15 évben. A kutatasban legin-
kabb az egyes t6kefajtak hatasa kap hangsulyos szerepet, kiemelve a pozitiv pszichologia
tOke szerepét. A szervezet torténetének megismeréséhez dokumentumelemzésen keresztiil
keriilnek bemutatasra azok a tényez6k, melyek mentén a szakkollégium sikeresen, mélta-
nyosan és eredményesen tudott miikodni a vizsgalt intervallumban. A szimpdzium negye-
dik el6adasa az eddig szervezeti oldalrél bemutatott Roma szakkollégium vizsgalata, de
ezattal a kortarshatas szemszogébdl, 0sszevetve egy masik vidéki roma szakkollégiummal.
Az 0sszehasonlitas egy egyhazi és egy nem egyhazi fenntartasa szakkollégium kozott torté-
nik, keresve a hasonlosagokat és az esetleges kiilonbségeket. A kutatasban megmutatkozik,
hogy a hallgatok életatjara hogyan hatottak a kortarsak, a belsé motivacio és a kiils6 tdmo-
gatok. A szocialis ellatorendszer vizsgalati aspektusa is megjelent a félig strukturalt inter-
juk altal és az azt kovetd 0sszehasonlitd elemzésben is.
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Varga Aranka — Deli Kitti — Fodor Balint

EGY FELSOOKTATASI INTEZMENY HALLGATOIT CELZO TAMOGATO
PROGRAMOK, SZOLGALTATASOK VIZSGALATA AZ INKLUZIO SZEM-
LELETE ALAPJAN

Kulesszavak: inklazio, felsGoktatas, inclusive excellence

El6adasunk célja egy vidéki felsGoktatasi intézmény, intézményfejlesztési stratégiahoz
kapcsolodo kutatas bemutatasa. Kiilonos tekintettel az egyetemen fellelhetd tamogatasi
sokszintiség vizsgalatara, egy 2019-ben végzett kvalitativ kutatas eredményeinek felhasz-
nalasaval. A mélyinterjuk felvételét megelGzte egy helyzetfeltaro online kérdéives felmérés,
melyet az egyetem felsGvezet6i toltottek ki (N=10). A kérdGivekbdl a felsGoktatasi intéz-
ményben mar miikodé tamogato programok, szolgaltatasok tipusairol, céljairol és ezek fo-
kuszaban allo célcsoportokrol kaptunk informéacidkat, konkrét programok, szolgaltatasok
megnevezésével egylitt.

Jelen kutatasunk annak megismerésére és elemzésére iranyult, hogy a kérdéivekben emli-
tett szolgaltatasok, jo gyakorlatok a valésagban miként miikodnek, hogyan segitik el6 va-
lamely célcsoport eléremenetelét, hallgat6i kivalosagat (inclusive excellence), mennyire
jellemzi a szolgaltatasokat a hallgatoi és oktatoi sokszintiség, szakos heterogenitas és a kiil-
foldi hallgatok jelenléte. A vizsgéalat a felkeresett szolgaltatasvezetGk, koordinatorok
(N=10) szerepének megismerésén, a tamogat6 programjuk részletes ismertetésén talmu-
tat. Feltarta azokat az azonossagokat és kiillonbségeket, amelyek a kutatasban résztvevo
szolgaltatasok kozott tapasztaltunk.

Kutatoi kérdések:

1, Miféle, befogadast célz6 programok talalhatok, és hogyan segitik ezek a programok a
célcsoportjukba tartozé hallgatok elérehaladasat?

2, Talalhatok-e az oktatok és a személyzet felkészitését, az egyetemi polgarok érzékenyité-
sét szolgald programok, akciok, melyek az inkluziv klima és az akadémiai kival6sag nove-
1ését eredményezhetik?

Megallapitottuk, hogy a harom hallgatoi csoport — kiilfoldi, fogyatékos hallgatok és tarsa-
dalmi hatrannyal kiizd6, koztiik cigany/roma — méltanyos tAmogatasa van jelen leginkabb
a vizsgalt egyetemen. A szervezeti oldalt vizsgalva kutatasunk kimutatta, hogy a befogadast
igényld hallgatok egyéni és kozosségi tamogatasa sokkal inkabb jellemzi a vizsgalt egyete-
met, és kevésbé talalhatok olyan beavatkozasok, melyek a felsGoktatasi kornyezet egészére
vannak hatassal. Az is lathatova valt, hogy a kiilonboz6 szolgaltatasok az egyes karokon
dontéen elszigetelten miikodnek, és még ha hasonlobak is az elképzeléseik, kevéssé tudnak
egymasrol. Vizsgalatunkat 6sszegezve megallapithato, hogy a befogadéva valas folyamata-
nak ismérvei érzékelhetGk a vizsgalt egyetemen, de amennyiben a vizsgalt folyamatok jo-
vGjét, kivanatos fejlédését nézziik, tobb ponton sziikséges tovabblépés. Ezen kutatas alap-
jan sziikségesnek véljiik, hogy tovabbi makrostatisztikai adatokat hasonlitsunk 6ssze bizo-
nyos valtozok mentén a hallgatok tovabbi tamogatasahoz, és az Gket célzo szolgaltatasok
folyamatos fejlesztéséhez.
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Orsos Istvan

AZ INKLUZIVITAS DIMENZIOI EGY VIDEKI FELSOOKTATASI INTEZ-
MENYBEN

Kulcsszavak: academic excellence, hatranyos helyzet, kizaras

A kutatasom célja elsGsorban a hatranyos helyzeti és/vagy cigany/roma hallgatokra ira-
nyul. Vizsgalatom arra keresi a valaszt, hogy egy vidéki felsGoktatasi intézmény hol all az
inkluzivitas folyamataban. Az egyetem altal rendezett programok mindenki szamara elér-
het6ek-e, vagy a tarsadalmi hatrannyal kiizdd, koztiik hatranyos helyzettiek, cigany/roma
csoportok kirekeszt6dnek.

A kutatas lebonyolitasdhoz online kérd&ivet hasznaltam, amely 6sszesen 42 kérdésbdl allt,
a tobbnyire zart kérdések mellett nyitott kérdések is szerepeltek. 2019 decemberében zaj-
lott az online kérdGives felmérés, és 880 6 toltotte ki a kérdodivet. A kutatas eredményeinek
kimutatasahoz az SPSS programot hasznaltam fel, a valtozok kozotti osszefiiggéseket ku-
tatva, elsGsorban a kisebbségi csoportok és a tobbségi tarsadalmi csoport kozotti kiilonb-
ségekre és hasonlosagokra fokuszalva.

Kutatés kérdései:

(1) A hatranyos helyzetli és/vagy cigany/roma egyetemistdk mennyire jelennek meg az
egyetemi élet kiilonféle teriiletein, a tudomanyos életben (igy pl. szakkollégiumokban), va-
lamint kiilonb6z6 rendezvényeken, amennyiben alacsonyabb a részvételi arany a tarsa-
dalmi hatrannyal kiizd6 csoportban, mint a tobbségi tarsadalmi csoportban, akkor milyen
okok mutathatok ki e mogott?

(2) Milyen mértékben van jelen a kortarssegités a vizsgalt hallgat6i csoportokban?

A kutatas hipotézise: a hatranyos helyzetli és vagy cigany/roma egyetemistak alacsonyabb
aranyban jelennek meg az egyetemi élet kiilonféle teriiletein, a tudoméanyos életben (igy pl.
szakkollégiumokban), valamint kiilonb6z6 rendezvényeken.

A kutatas céljanak megfelelGen tobb csoportot hataroltam el egymastol, és megvizsgaltam
a koztiik 1év6 kiilonbozbéségeket és hasonlosagokat: hatranyos helyzetl valaszadok, a ci-
gany/roma valaszadok, valamint a kett§ metszetét alkoto6 cigany/roma és hatranyos hely-
zetl valaszaddk csoportja, tovabba kiilon csoportot alkotnak a tobbségi tarsadalomba tar-
tozok. Lathatova valtak az alapvet6 hasonlésagok és kiilonbségek a csoportok kozott, igy
tobbek kozott az is latszik, hogy a hatranyos helyzeti és/vagy cigany/roma egyetemistak
tudomanyos aktivitaisa nem marad el a tobbségi tarsadalomhoz tartozo egyetemistak mu-
tatoitol. Az okok kozott lathatéan hangsilyos szereppel birnak az egyetemen jelen 1évé
szakkollégiumok.

A kutatas eredményei reményeink szerint Ggy hasznosulnak az egyetemi térben, hogy ra-
mutatnak azokra a teriiletekre, melyek az inkluziv egyetemi kornyezet kialakitasat segitik.
Mindez hozzajarulhat a hallgat6i lemorzsolddas csokkentéséhez is, és a hatranyos helyzett
és/vagy cigany/roma hallgatok sikeres egyetemi palyafutasahoz.
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Vezdén Katalin

EGY ROMA SZAKKOLLEGIUM SZERVEZETVIZSGALATA NEVELESSZO-
CIOLOGIAI MEGKOZELITESBEN

Kulesszavak: roma szakkollégium, tékefajtak, self-help mechanizmus

Az el6adasban bemutatasra keriilé kutatas célja egy roma szakkollégiumban megvalosulo
fejlesztd és hatranykompenzald beavatkozasok eredményessége, és a szervezet miikodési
mechanizmusainak, valamint fejl6dési tendencidinak alakulasa kozotti kolesonhatasok és
osszefliggések pedagogiai és nevelésszociologiai szempontu feltarasa. A kutatas fokusza-
ban egy roma szakkollégium all, melynek 15 éves miikodését érintve (2003—-2018) vizsga-
l6dom. Erdeklédésem elsédlegesen a szakkollégiumra mint szervezetre iranyul, és csak
masodlagosan annak hallgatoira. Kutatoi eszkozok és modszerek tekintetében a szervezet
torténeti leirdsa dokumentumelemzéssel, illetve statisztikai adatelemzéssel torténik, a
szervezet pedagogiai szempontu elemzéséhez kapcsoléddan pedig a narrativa-oldalt félig
strukturalt mélyinterjuk készitése biztositja, alapitokkal, tovabbi szakmai megval6sitok-
kal, egykori didkelnokokkel. A fokusz mindvégig maga a szervezet; az egyéni szinten vég-
zett kutatasi eredményeket reflektaltatni kivanom a szervezeti szintre. A megadott id6in-
tervallumban a szakkollégiumban megvalosult fejleszt6 és hatranykompenzalé beavatko-
zasok kapcsan megallapithato, hogy alapvetden a szakkollégiumi hallgatok korében feltart
t6kehianyok ellenstulyozasat, kiegyenlitését céloztak, mind a kulturalis, mind a tarsadalmi
t6ke egyes Osszetevdit figyelembe véve, azokat parhuzamba allitva a szakkollégiumban
megvalosulo fejleszt6 és tamogato programokkal. Kutatdsom azonban nem az eziranyu fej-
lesztések hallgatokra gyakorolt hatasat vizsgalja, hanem azt veszi goresé ala, hogy az egyes
tokefajtak fejlesztését célzo 1épések és azok eredményessége miként hatott vissza a szak-
kollégium mint szervezet miikodésére, illetve fejlodésére. A szervezet fejlédésének
eziranyd bemutatisa azonban nem csupan kronologikus leirast jelent; kutatdasomban egy
olyan tipusu elemzésre torekszem, amely a folytonossagot és a fejlédést egyarant kimu-
tatja, és az azok hatterében fellelhet6 okokat feltarja. A fentiekben leirt és relevans neve-
léstudomanyi, nevelésszociologiai kutatasokban leginkabb vizsgalt klasszikus tGkefajtak
(kulturalis t6ke és tarsadalmi t6ke) mellett egy tovabbi tékefajta szakkollégiumi vizsgala-
tara is torekszem. A pozitiv pszichologiai t6ke fogalma ezidaig dontéen a vallalati szféra-
ban, gazdasagi szervezetek vizsgalatanak és fejlesztésének vonatkozasaban terjedt el, mint
egy, a gazdasagpszicholdgia altal vizsgalt jelenség. Pedagbgiai szervezetek vonatkozasaban
kevésbé kutatott, annak ellenére, hogy tartalmi elemei nevelésszociologiai szempontbol is
parhuzamba allithatok. A kutatas tehat mind a szervezet vizsgalatara val6 orientaltsaga,
mind pedig a pedagogidban még kevéssé targyalt pozitiv pszichologiai t6ke vonatkozasai-
nak feltarasa révén torekszik az Gjszertiségre, tovabba a szervezeti oldalt abbol a néz&pont-
bol vizsgalja, hogy melyek azok a tényez6k, amelyek mentén a szervezet hatékonyan, ered-
ményesen és méltanyosan tud miikodni.
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Végh Zoltan

A KORTARSHATAS OSSZEHASONLITO VIZSGALATA KET ROMA SZAK-
KOLLEGIUM HALLGATOI KOREBEN

Kulesszavak: reziliencia, kortarshatas, self-help mechanizmus

A kutatési témam fokuszaban a kortarshatas vizsgalata all, egy dél-dunantuli egyhazi fenn-
tartasu szakkollégiumba jaro hallgatok életutja soran. Kutatasomban arra keresem a va-
laszt, hogy a hallgatok élettitjara milyen hatassal voltak/vannak a kortarsaik. A narrativak-
bol kapott eredményeket egy korabbi kutatAsomnak mintat adé masik, szintén dél-dunan-
tali, nem egyhazi fenntartasu szakkollégium hallgat6i altal mondottakkal fogom Gssze-
vetni, megvizsgalva a hasonlosagokat és a kiilonbségeket, figyelembe véve a korosztalyi
megoszlasokat.

A jelenlegi kutatasomat egy korabbi kutatas el6zte meg. 2018 Gszi félévében masodelem-
zéssel megvizsgaltam a nem egyhazi fenntartasa szakkollégium hallgatéinak életutjat
(N=31). Két {6 szempont, a belsé motivacio és a kiils6é tamogatok (a csalad, az iskola és a
szocialis ellatérendszer) beazonositasa alapjan elemeztem a hallgatok altal elmondottakat.
Célom az volt, hogy a két komponens kozotti 0sszefliggés megallapitasat kovetéen ramu-
tassak arra az altalam tényként kezelt informaciora, hogy a kett6 egymas nélkiil nem elég
ahhoz, hogy az egyén egy deprivalt élethelyzetbdl eljusson a felsGoktatasig. Miutan hipoté-
zisem igazolodott, érdekl6désem 1j iranyt vett. A szocialis ellatorendszerre helyeztem a fo-
kuszt, mivel e tekintetben kevés narrativ elbeszélés allt a rendelkezésemre. Ezért egy tjjabb
koros interjus kutatas keretein beliil feltérképeztem, hogy miként jatszott szerepet a neve-
zett kiils6 tAmogat6 a szakkollégistak életutjaban. A kutatas modszerei félig strukturalt in-
terju, narrativ tartalomelemzés és 6sszehasonlit6 elemzés.

Kutatasom hipotézise, hogy mindkét — hatranyos helyzetii és cigany/roma fiatalokat tamo-
gat6 — kozosségben meghatarozo lesz a kortarsak hatasa a hallgatok egyetemi el6rehala-
dasara. Kutatasom célja feltérképezni a kortarshatas jelent6ségét a dél-dunantuli egyhazi
fenntartast szakkollégiumba jar6 hallgatok életutjaban (N=20). Szeretném kideriteni,
hogy a jelenlegi tagok életitjaban milyen szerepet toltottek be a veliik egykoru tarsaik. To-
vabbi célkitlizésem egy 0sszehasonlito elemzés elkészitése, melyben a dél-dunantuli, nem
egyhazi fenntartasa szakkollégium hallgatoéi és a dél-dunantuli egyhazi fenntartasa szak-
kollégiumba jar6 hallgatoi altal mondott narrativak kozott fogok hasonlosagokat és kii-
lonbségeket keresni.
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Kulman Katalin

TANITO SZAKOS HALLGATOK ISMERETEI A MAGYARORSZAG TERU-
LETET ERINTO BANYASZATI ES IPARI TEVEKENYSEGEK KORNYE-
ZETKAROSITO HATASAIROL

Kulcsszavak: kornyezetkarositas, banyaszati tevékenység, ipari tevékenység, tanito-
képzés

Kutatasom témaja a Magyarorszag teriiletét érinté banyaszati és ipari tevékenységek kor-
nyezetkarosit6 hatasainak megjelenése a kozoktatasban, a foldrajz tankonyvekben, és a
tandrakon. Ennek egy részvizsgalatat a tanité szakos hallgatok korében is szeretném elvé-
gezni. Jelen kutatasom célja a végzds tanitoképzds hallgatok korében végzett felmérés azzal
kapcsolatban, hogy milyen ismereteik vannak a Magyarorszag teriiletét érint6 banyaszati
és ipari tevékenységek kornyezetkarosité hatasairdl. Mennyire informaltak a hallgatok a
témat illetGen, illetve honnan szerezték az informaciodikat, esetleg a kozoktatas, vagy a fel-
s6oktatds hozzajarult-e az informacioszerzéshez a napjainkban is bekovetkezd
kornyezetetkarosito hatasokrol? Tisztaban vannak-e azokkal a kornyezeti probléméakkal,
amelyeket emberek, gyarak, vallalatok, termel6iizemek, banyak okoznak, mikézben gazda-
sagi tevékenységet végeznek? Mit gondolnak azokrol a gazdasagi tevékenységekrdl, ahol a
gazdasagi haszon és a kornyezeti karok egyliittesen jelennek meg? Szabad-e ilyen tevékeny-
ségeket folytatni? Mennyire tartjak fontosnak, hogy a jovébeli kornyezetismeret- vagy ter-
mészetismeret-oraikon beszéljenek a didkjaiknak azokrol a kornyezetkarosito folyamatok-
rol, amelyek a majdani iskolajuk kozvetlen kornyezetében zajlik?

A kutatasban négy (ember és tarsadalom, matematika, magyar nyelv és irodalom, termé-
szetismeret) tanitoképzds, végzis miiveltségteriileti csoport hallgatoi vesznek részt. A mi-
veltségi teriiletek kivalasztasanal fontos szempont volt, hogy azonos aranyban legyenek a
real és a human miiveltségi teriileten végzés hallgatok. A kutatasi kérdések egyike, hogy
van-e eltérés a természetismeret miveltségi teriiletre jaro hallgatok és a tobbi megkérde-
zett hallgato valaszai kozott. A kutatas modszere kérdGives felmérés, a valaszok kiértéke-
lése SPSS program segitségével torténik. Az eredmények alapjan javaslatok késziilnek a
tanitoképzo karon oktatott természettudomanyi targyak jelenlegi tematikajahoz, hogy mi-
lyen, a kutatasi téma szempontjabol lényeges, tartalmi, esetleg modszertani elemekkel le-
hetne kib6viteni azokat. Vagy érdemes lenne egy olyan kornyezetvédelem témaja kurzust
kialakitani, amelynek részét képezhetnék a Magyarorszag teriiletét érint6 banyaszati és
ipari tevékenységek kornyezeti hatésai.
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Nagyhazi Bernadette

ELOITELET, ELFOGADAS, PEDAGOGIA

Kulcsszavak: eloitélet, elfogadas, szemléletformalas, pedagogia

Az el6adasban ismertetem a Kaposvar Egyetem Pedagogiai Karan a Roma Szakkollégium
hallgato6i szamara indult Elbitélet, elfogadas, pedagdgia c. kurzust, melynek els6dleges
célja, hogy a hallgatokat szembesitse sajat el6itéleteikkel, gondolkodasukkal és viselkedé-
siikkel az elGitéletes helyzetekben. A kurzus végén a hallgatok kérd6iv kitoltésével mondtak
véleményt a kurzus tartalmaroél és eredményérol, a benniik lezajlott szemléletvaltasrol.

A kurzus tréningszertien zajlik, jellemz6en félévenként 3 alkalommal, 5 tanéran keresztiil.
Ez a hossza id6 alkalmas arra, hogy egy-egy talalkozas soran a lehetd legjobban feloldja a
hallgatok személyes gatlasait, ellenérzéseit a téméaval kapcsolatban.

A tréningek egyes alkalmai a cimben szereplé harom kulcsfogalom koré épiilnek. Az els6
alkalommal a ,,Mindannyian masok vagyunk” témat vizsgaljuk meg kozelebbrél. Ekkor
van lehet6ség az alapfogalmak elméleti tisztazasara, mint pl. a kategorizacio, sztereotipia,
el6itélet. Ugyanakkor az elméleti alapozas mellett cél a hallgatok esetleges multbéli tapasz-
talatainak megbeszélése, a jelenségek, életesemények mélyebb vizsgalata. Fontos raébresz-
teni a hallgatokat, hogy a kirekesztés-kirekesztettség egymast feltételez6 jelenségek,
amelynek mindkét oldalat megtapasztalhatjuk életiink soran. A téma zarasaként az elfoga-
das elso 1épcesajére ériink, ahol megallapithatjuk: ,,egyben-masban hasonitunk”.

Az elfogadas témakorében videofelvételek és olvasmanyélmények segitségével szamolunk
le sajat el6itéleteinkkel. Csapatjatékok, szerepjatékok, dramajatékok segitenek beillesz-
kedni egy-egy el6itéletes helyzetbe és viselkedési formaba, majd ezek megbeszélése vezet-
het az elGitéletektdl az elfogadasig.

A tréning harmadik modulja a pedagogia — a leend6 pedagbdgushallgatokkal az iskolai el6-
itéltek kérdését és ezek feloldasanak lehetGségét, modjait boncolgatjuk. A sajat élmények
feldolgozasa mellett ismét szerepjatékokkal idéziink meg jellemzd iskolai helyzeteket, ame-
lyekben minden esetben keressiik az el6itélet feloldasahoz, az elfogadashoz vezet6 jo pe-
dagbgusi magatartast is.

Minden tréning soran a hallgatok kozos produktumot hoznak létre a projektmodszer elve-
inek megfelel6en. Az eddigi harom kurzus mas-mas produktumhoz vezetett: az elsé eset-
ben dramajaték volt a végeredmény egy regényrészlet alapjan, a masodik csoport az elfo-
gadas tizparancsolatat, mig a harmadik csoport a tanulsagok tablazatat alkotta meg.

A kurzus befejezése utan a hallgatok kérddivet toltottek ki. A kutatas célja az Gjonnan in-
dult tréning értékeltetése abbol a szempontbol, hogy mennyit adott a hallgatoknak sajat
gondolkodasuk, illetve leend6 pedagogushivatasuk szempontjabdl. Emellett egyes kérdé-

sek a tréning hatasat vizsgaltak a hallgatok szemléletére, allaspontjara az elGitéletekkel
kapcsolatban. E kutatas eredményeinek strukturalt bemutatasa zarja az el6adast.

180



13. Képzés és ngkorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —+| EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Szanténé Téth Hajnalka — Nyitrai Agnes — Kontra Jozsef

TANITO SZAKOS HALLGATOK VISZONYULASA A KORNYEZETISME-
RET TANTARGY TANITASAHOZ

Kulcsszavak: természettudomanyos attitid, kornyezetismeret tanitasa, tanitoképzés

Az elmilt évtizedek nemzetkozi és hazai neveléstudomanyi kutatasi eredményei szerint
nagymértékben a pedagogus személyisége hatarozza meg a tanulok iskolai sikerességét
(OECD. 2005, 2010; Sagi & Varga, 2010; Csermely, Fodor, Joly & Lamfalussy, 2009; Falus,
2011; Sz€ll & Sagi, 2014). A tanitoval szemben alapvets elvaras, hogy rendelkezzen az el-
milt évtizedben megfogalmazodo Gj tipust pedagogusattittiddel: a tanulasi folyamatot ira-
nyito, segitd, informacio- és értékkozvetitd, innovativ pedagogusként tevékenykedjen, és
alapos szaktudomanyos és szaktargyi tudassal rendelkezzen.

A kornyezetismeret kis 6raszamu, de nagy jelentGségii tantargy, jelent6ségét a fenntartha-
tosag, kornyezettudatossag is noveli. Az a tanito, aki pozitiv attitiddel rendelkezik a kor-
nyezetismeret tantargy irant, és tisztaban van a tanulok ,felfedezéses tanulasat” segito sze-
repkorével, az képes Onmaga és tanitvanyai természettudomanyos kompetenciajanak to-
vabbfejlesztésére (Flizné Koszo, 2012). Korabbi kutatasaink eredményei szerint a pedago-
gusképzésbe érkez6 hallgatok tobbsége negativ attittiddel bir a természettudomanyok
irant. Ezért a pedagdgusképzésben nagy hangsulyt kell fektetniink a tanit6 szakos hallga-
tok természettudomanyos attitidjének formalasara.

Kutatasunk célja feltarni a tanit6 szakos hallgatok természettudomanyos attitiidjét, illetve
a kornyezetismeret tantargy tanitasihoz val6 hozzaallasukat. Kutatasunk tipusa kvalitativ
elemeket tartalmazo kvantitativ leir6, keresztmetszeti kutatas, primer kutatasi eszkoziink
egy sajat szerkesztési kérdoiv. A kérdoives kutatas soran kapott informéciokat leir6 és ma-
tematikai statisztikai eljarasok segitségével elemeztiik. Kutatadsunk eredményei szerint a
mintaban szerepel$ 75 hallgatd negyede tett érettségi vizsgat valamilyen természettudo-
manyos targybdl, és mindosszesen 11%-uknak volt kedvence valamelyik természettudoma-
nyos targy. A természettudomanyos targyak kedveltségének atlaga a mintaba tartozo hall-
gatok korében a BA-képzés kezdetén 2,95 az otfokd Likert-skalan. A hallgatok irrealisan
magasnak érzik a kovetelményeket az alapozo természettudomanyos targyak esetében, és
feltételezhetGen ennek is koszonheto az, hogy a targyak kedveltsége a képzés elsé ciklusa-
ban romlik (2,48, p<0,0001). Majd a modszertani 6rak és a gyakorlat megjelenésével po-
zitiv irdnyba valtozik. A kapott valaszok szerint a hallgatéink akkor lesznek elégedettek,
hogyha elegendd ismeretet szereznek a kornyezetismeret tanitasdhoz, ha szdimukra meg-
felel6 lesz az érdemjegyiik, illetve ha a tanitas soran a gyermekekkel meg tudjak szerettetni
a tantargyat. Kutatasunk eredményei jo alapot jelentenek jovébeni feladatok, kutatasok
kijelolésére a természettudomanyos nevelés terén, tovabba a tanitojelolt hallgatok képzé-
sének fejlesztésében is fontos szerepet jatszhatnak.
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Pelesz Nelli

KEZDO TANITOK PALYAIDENTITASANAK KIALAKITASA A KEPZES ES
AZ ELEMI ISKOLAI TEVEKENYSEG SORAN A KET VILAGHABORU KO-
ZOTTI MAGYARORSZAGON

Kulcsszavak: tanitoképzés, professzionalizacio, palyaidentitas

El6adasom a pedagogussa valas folyamatat vizsgalja torténeti megkozelitésben, kiilonos
tekintettel a tanit6i palyara. A tanit6i szakma mélyrehato, érdemi valtozasokon ment ke-
resztil a két vilaghabora kozotti id6szakban, mind a professziot érinté altalanos értelem-
ben, mind a belsg, szorosan vett szakmai-modszertani tekintetben. Azok a dilemmaék, ame-
lyek a kezd6 tanitok palyara 1épésekor megfogalmazddtak, mintegy gyajtopontban Gssze-
gezve a mogottiik allo képzés és az elottiik allo elemi iskolai élet nagy kérdéseit, megér-
demlik azt a fajta problématorténeti alapi megkozelitést és értékelést, amely a mai tanito-
képzésben felmeriil6 témak alaposabb koriiljarasat is lehet6vé teszi, és amely kozelebb vi-
het kortars kérdéseink adekvat valaszainak kimunkéalasahoz.

ElsGsorban a szegedi tankertilet iskolafeliigyeleti értekezleteinek jegyz6konyveit, valamint
az orszagos sajtoban megjelent folybiratok anyagat, illetve Becker Vendel szegedi tanito-
képz6- intézeti igazgaté tudomanyos igény( irasmiiveit elemzem, kisérletet téve arra, hogy
latleletet adjak a kivalasztas—képzés—palyara allas ivének korabeli allapotardl, abrazoljam
az egyéni fejlédés lehetGségeit és akadalyait éppugy, mint a szakmat mint professziot
érint0, és tagjait élénken foglalkoztat6 folyamatokat. Ilyen példaul a fels6fokt képzés meg-
teremtésének igénye, a képzés tartalmi megujitasaval egyliitt, a megvaltozott tarsadalmi és
politikai igények kozti egyensulykeresés, vagy a szakmai onértelmezés kialakitasa. Ezek a
kérdések ma sem vesztették aktualitasukat, ezért a torténeti vizsgalodas soran kikristalyo-
sod6 modellek, a torténeti fejlédés mogott htizodo sémak feltarasa és az altaluk lesztirhet6
tanulsagok hozzajarulhatnak a napjaink pedagogusai szamara is jelentos kérdések megva-
laszolasahoz, szakmai 6ndefiniciojuk pontosabb kidolgozasahoz.
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Foldi Fanni

AZ ONDETERMINACIOS ELMELET ES A ZENE KAPCSOLATA

Kulesszavak: ondeterminacios elmélet, flow, zene, ének-zene 6ra

Bizonyos tevékenységeket akkor is elvégziink, ha nem mi magunk valasztottuk ki, hanem
sokszor a tevékenységek mogott az extrinzik tényezok jatszanak szerepet. Ryan és Deci
(1985; 2017) altal meghatarozott ondeterminacios elmélet és a zene kapcsolatat jelentGs
szamu nemzetkozi szakirodalom helyezi a kzéppontba. A vizsgalatok fokuszaban a hang-
szertanulas all, ugyanakkor érdekes lehet az ének-zene oraval is 6sszekapcsolni. Az el6ada-
somban mind a két teriiletre gyakorolt hatast szeretném bemutatni. Az el6adasom célja az,
hogy attekintést adjak arrdl, hogy a zenetanulas motivacios hattere mennyiben értelmezet6
az ondeterminacios elmélet keretei kozott.

Az iskolaban sokszor azért tanulunk meg egy targyat, mert igy jo jegyet szerezhetiink, azon-
ban nem tartozik az érdeklédésiinkhoz. Ugyanakkor az id6 milasaval bizonyos témak job-
ban felkeltik a figyelmiinket, melyben a pedagogus és a tananyag is segithet benniinket.
Ekkor az érdekl6dés mint intrinzik ok is megjelenik az extrinzik tényezé mellett. Ez azt
jelenti, hogy a tananyagon kiviil még tobb idé6t forditunk ra, gondolkodunk rajta, kiilon-
bo6z6 forrasokbol informaciokat gytijtiink, ami sok id6t vesz igénybe. Az extrinzik motivacio
akkor valhat auton6m motivaciova, ha a sajat magunk altal valasztott tevékenységeink az
éniink részét képezik, és magaért a cselekvésért végezziik (K6, Pajor & Szabo, 2017). A zene
is a sajatunkka valhat, 6romot lelhetiink benne, amit kezdetben vagy kiils6, vagy bels6 nyo-
mas altal végeztiink. Ugyanakkor a motivaciokutatasok eredményei azt mutatjak, hogy a
kozoktatasban megjelené ének-zene ora a legkevésbé kedvelt tantargyak kozé tartozik.
Nem keltik fel az érdekl6désiiket az 6ran alkalmazott mddszerek és eszk6zok, nem jelenik
meg az oromteli zenélés, nem kedvelik az éneklést sem oOrai keretek kozott, sem szabadidés
tevékenységként (Janurik & Jozsa, 2018).

Az dramlatélményként megélt cselekvés (Janurik, 2007) az elsajatitasi motivaciohoz (Mor-
gan, Jozsa & Liao, 2017) hasonléan egy oromteli érzést tesz lehetévé, amely magaba fog-
lalja mind az elsajatitast, a kontrollt és az autoném viselkedést egyarant. Az ilyen moédon
létrejove élmény elérése sokszor faradsagos és energiaigényes, de az eredménye a boldog-
sagérzet és a személyiség teljesebbé valasa. A kiils6 és belsé 0sztonzék aranya valtozo a
tanulasi folyamat egyes fazisaiban, de azt fontos kiemelni, hogy a bels6 6sztonzés nagyobb
hangsulyt kaphat példaul a hangszerjaték elsajatitasa soran, ami folyamatos, kitartd és
gyakori er6feszitést igényel (Dohany, 2009). A motivacidkutatasok (Jakobicz, Wamzer &
Jozsa, 2018), és a pozitiv pszichologia eredményei a bels6 motivacio altal timogatott lehe-
t0ségekre hivja fel a figyelmet (Janurik & J6zsa, 2018).
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Pintér Tinde Kornélia

TANULOI, SZULOI ES TANARI NEZETEK AZ ISKOLAI ES ISKOLAN Ki-
VULI ZENE MEGITELESEROL

Kulcsszavak: ének-zenei nevelés, attitiid, megitélés, zenehallgatas

Jelen kutatas célja, hogy megvizsgalja az iskolai és az iskolan kiviili zene szerepét és helyét,
valamint a ,,két vilag” megitélése kozotti tavolsag okat a tanulok, sziilék és az ének-zene
tantargyat tanit6 pedagogusok korében. Az elmult néhany évtizedben szamos kutato és ze-
netanar szamolt be zeneoktatasunk hanyatlasaval kapcsolatban, miszerint az iskolai ének-
orak korantsem toltik be szerepiiket; a zenei élményeket tobb esetben az apatia, a szoron-
gas és a stressz valtja fel (Janurik, 2007, 2008; Janurik & Pethd, 2009). A tantargyi atti-
tlidvizsgalatok az ének-zene tantargyat a legkevésbé kedvelt iskolai tantargyak kozé sorol-
tak (Csikos, 2012; Dohany, 2013), ugyanakkor a tantargy alacsony 6raszama, az elavult
taneszkozok és a til nagy mennyiség(i tananyag szintén tovabb nehezitik az ének-zene tan-
targy eredményes oktatasat (L. Nagy, 2002). Mindekozben az iskolan kiviil a zene megha-
tarozo szerepet tolt be a diakok életében, amely soran a tanul6k tobbsége napi szinten tobb
orat tolt zenehallgatassal (North, Hargreaves & O’Neill, 2000). A kutatas soran 1550 zene-
tagozatos és nem zenei osztalyba jaré altalanos iskolas és gimnazista tanul6t (1—10. évf.) és
sziileiket kérd6ives modszer, mig a 15 ének-zene tantargyat tanit6 pedagogust interja mod-
szer segitségével kértiik valaszadasra. A kutatas soran arra kerestiik a valaszt, hogy (1) mi-
lyen az iskolai és az iskolan kiviili zene megitélése és presztizse a kivalasztott rétegek koré-
ben, valamint (2) mivel magyarazhato6 az iskolai és iskolan kiviili zene megitélése kozotti
szakadék. A kutatast megel6zGen feltételeztiik, hogy az ének-zene az egyik legkevésbé ked-
velt tantargy, amely soran az iskolai ének-zene 6rak nem nyujtanak olyan meghatarozo
zenei élményeket a tanulok szamara, mint a mindennapok soran hallgatott zenék tobbsége.
A tantargyi attittidvizsgalat kimutatta, hogy a zenetagozatos tanulok és sziileik korében a
zenetanulas fokozott népszertiségnek orvend, mig a nem zenei osztalyokban az ének-zene
megitélése megosztd volt. Ugyanakkor a sziil6k tobbsége egyetértett abban, hogy az iskolai
zenei nevelés fontos gyermekiik fejlédése érdekében. Mindamellett a nem zenetagozatos
tanuldk sziilei az ének-zenébdl szerzett osztalyzatot és a gyermekiik zenei képességeinek
fejlédését ugyanolyan fontosnak tartottak, mig a zenetagozatos tanulok sziilei nagyobb ér-
dekl6dést tanusitottak gyermekiik zenei képességfejlesztése irant, mint az énekbdl szerzett
érdemjegy irant. Ezenfeliil az eredmények alatamasztottak, hogy a tanulok szabadidejiik-
ben sok idé6t toltenek — kiilonosen konnytizene — hallgatassal, melyet elsGsorban a zene
hangulatszabalyzo6 és érzelemkifejezé hatasaval indokoltak. A megkérdezett tanarok sze-
rint az iskolai énekoktatast és a tanuldk klasszikus zenével valé megszerettetését szamos
tényez6 megneheziti, tobbek kozott a tanulok zenei készség- és tudasbeli kiillonbsége, a ta-
nuldk énekorak iranti kozombossége, a sziil6k haszonelvii—jegyorientalt szemlélete, s
egyéb kulturalis, iskolan kiviili hatasok, mint példaul a konnytizene térnyerése.

A kutatést timogatta: Uj Nemzeti Kivalosag Program (UNKP, 2020): ,AZ INNOVACIOS ES TECHNO-
LOGIAI MINISZTERIUM UNKP-19-3 KODSZAMU UJ NEMZETI KIVALOSAG PROGRAMJANAK
SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.”

184



13. Képzés és ngkorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi —+| EGYETEM ! national Conference on
Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Czirok Ildiké6

HOGYAN TERHELJUNK, HOGY NE TERHELJUNK?

Kulcsszavak: flow dramlat-élmény, zeneoktatas, terhelés

El6adasomban a ,,A flow aramlat-élmény feltarasa a klasszikus zenei palyara késziil6é no-
vendékek, sikeres palyat befutott zenepedagogusok és klasszikus zenei palyan lévo zené-
szek korében” cimi kutatasom targyanak alappilléreit kivanom bemutatni.

A flow aramlat-élményt, annak elemeit, elGszor a pozitiv pszichologia egyik jeles képvise-
16je, Csikszentmihalyi Mihaly (1975) fogalmazta meg. Flow aramlat olyan aktiv tevékeny-
ség kozben jon 1étre, mely felkésziiltséget kivan, vilagos céljai vannak, biztositja az azonnali
visszacsatolas lehetGségét. A feladat jellegénél fogva a cselekvd személy teljes figyelmét
igénybe veszi, kiils6 és bels6 zavaro tényezdk kizarasa okan a tudata uralmara készteti, a
tevékenységet végzo személy cselekvés kozben belemertiil az altala végzett tevékenységbe.
Az idGérzete atalakul, és végiil e hét elem autotelikus (auto=06n, telosz=cél) élményt okoz
(Csikszentmihalyi, 1975, 1997). A zenei szakkozépiskolakban tanulok heti éraszamterhe-
1ése kiugroan magas, 34—38 6raban mérhet6 (Makovecz, 2018; Gyori Tankeriileti Kézpont,
2019). A zenei palyara késziilés fontos része a mindennapos, hétvégéken, tanitasi sziine-
tekben is végzett, napi 2—3 6ra hangszeres gyakorlas, a zenespecifikumu targyakra vald
késziilés. Az egyetemi felvételi kovetelmény a kival6 hangszeres tudason til magaba fog-
lalja zeneelméleti, zenetorténeti ismereteket. Szamitasaim szerint ez minimum heti 50—55
ora terhelést jelent a zenei palyara késziil6 novendék szamara. Ez a terhelés nemcsak men-
talis, de fizikai terheket is r6 a tanul6 szamara (Pasztor, 2018). A zenei palyara késziil6
novendék jovGjét mindig az adott pillanatban (fellépés, felvételi, diplomakoncert) valo tel-
jesitmény alapjan értékelik (Kovacs, 1957). A teljesitményt egy-egy negativ torténés, nem
megfelel6 fizikai, mentalis allapot negativan befolyasolhatja, melynek végs6 kovetkezmé-
nye a nem jol sikeriilt teljesitmény, sikertelen felvételi is lehet. Kovacs Sandor (1957) gya-
korlati tanacsokat ad az eredményes gyakorlas teljesitéséhez. Arnold Bakker (2005) altal
végzett kutatas a pedagdgus-novendék kapcesolat-flow allapot parhuzamat, a Walle (2016)
altal végzett kutatas a gyakorlas-flow allapot parhuzamat tarja fel. El6adasomban Kovacs
Sandor (1957) téziseit két kiilfoldi kutatas (Bakker, 2005; Walle, 2016) eredményével alli-
tom parhuzamba, s kiegészitem A. K. Ericsson (2016) célzott gyakorlas néhany tézisének
ismertetésével. Az el6adas a terhelés csokkentésének egyik lehetséges, innovativ megkoze-
litésli technikajat mutatja be az el6ado sajat megfigyelései, szakirodalmi olvasatai és két
kiilfoldi, flow aramlat-élmény-zeneoktatas-gyakorlas kapcsolatat vizsgalo6 kutatas (Bakker,
2005; Walle, 2016) ismertetésével. A cél az érdeklédés felkeltése a terheléscsokkentés in-
novativ megkozelitése irant, mely modszer alkalmazasa novelheti a tanulok munkéjanak
hatékonysagat, ezaltal elért sikereket, sikerélményérzetét, csokkentheti a terhelés kovet-
keztében kialakul6 faradtsag, levertség érzetét.
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Deakné Kecskés Monika —Varszeginé Gancs Erzsébet

AZ INTERAKTIV TANANYAGFEJLESZTES PERSPEKTIVAI AZ ALSO TA-
GOZATOS ENEK-ZENE OKTATASBAN

Kulcsszavak: interaktiv tananyagfejlesztés, ének-zene szakmodszertan, MaxWhere

Az EFOP-3.4.3-16-2016-00016 azonositészamu projekt, ,A.2. Oktatdasi innovacié — a fel-
sooktatasi képzési szerkezet, modszer és tartalom modernizalasa, munkaero-piaci rele-
vanciajanak fokozasa” alprojektjének keretében tantargyfejlesztéi tevékenység valosult
meg két féléven keresztiil a Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Karan. A zenei
teriilethez kapcsolodban e-learning-, valamint 3D-s térben oktatasi anyagok (VR tan-
anyag) kertiltek kidolgozasra.

A tananyafejlesztés célja az als6 tagozat tananyaganak feldolgozasat, elsajatitasat meg-
konnyit6 segédanyag készitése volt. Ennek sziikségességét, aktualitasat mutatja az a sajna-
latos kép, melyet az elmult években bekeriilt tanitojeloltek zenei felkésziiltsége mutat. Ze-
nei iras-olvasas terén egyre kevesebb hattértudassal keriilnek be a felsGoktatasi képzésbe.
Problémat jelent egyfel6l a tananyag elsajatitisa, megtanulasa, emiatt egyre nagyobb
stressz szamukra a felkésziilés. Emellett az elsajatitott anyag visszaadasanak szinvonala is
egyre alacsonyabb. Ugyanakkor kiemelten fontos kivanalom, hogy alsé tagozaton az ének-
zene tantargyat megfelel$ tantargy-pedagogiai modszerekkel, jol felkésziilt pedagogusok
tanitsak. Igy a projektben megfogalmazott céloknak megfeleléen az Enek-zene, valamint
az Enek-zenei fejlesztés és modszertan 1. kurzushoz készitettiink tananyagot.

A projekt el6készit6 szakaszaban a rendelkezésre all6 szakirodalom attekintése utan, rend-
szereztlik az egyes teriiletekhez tartozo ismereteket a projektben szerepl6 valamennyi dal-
hoz, valamint az egyes tételek jellemz6 dallami fordulatai, hangsora, ritmusképletei és
ambitusa alapjan olvasogyakorlatokat valasztottunk ki, amit a megfelel6 dalhoz val6 tarsi-
tas kovetett. Az igy elkésziilt tananyag az 6rakon kozvetleniil hasznosithatd, a képzés két
féléves kovetelményeit fedi le. Emellett rengeteg segitséget, motivaciot jelent a hallgatonak
a késziilésben.

A tananyag részeként kozel 80 db gyerekdal kottaképe, hangz6-, és videbanyaga (kézje-
lezve, furulyazva), 40 db olvasogyakorlat kottaképe, hanganyaga (szolmizalva, abc-s ne-
vekkel), valamint az ének-zene 6rak egyes mozzanatait segit oratervezetek kertiltek fel-
toltésre. El6adasunkban az elkésziilt adatbazis ismertetésén tilmendGen a felhasznalas to-
vabbi teriileteire szeretnénk felhivni a figyelmet.

A kutatast tAmogatta:
EFOP-3.4.3-16-2016-00016 "A.2. Oktatasi innovacid — a fels6oktatasi képzési szerkezet, modszer és tar-
talom modernizal4dsa, munkaerd-piaci relevancidjanak fokozasa"
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Gyula Kozma

HOW TO TEACH ENGLISH VOWELS TO HUNGARIAN LEARNERS - AN
AUDIOVISUAL TEACHING AID FOR TEACHER EDUCATORS

Key words: EFL, pronunciation of English, digital education

In spite of the gradual transfer of foreign language learning to a digital setting in the past
decades, its reliance on written texts has changed relatively little over the last 20—25 years.
Virtual space remains essentially a visual space where acoustic elements play a subordinate
role, which is less conducive to the acquisition of language, a fundamentally acoustic
phenomenon. In Teaching English as a Foreign Language, the further we move from entry-
level materials intended for younger children and come closer to university-level
educational resources, the fewer examples of using ICT tools can be found. This may be
satisfactorily explained from a pedagogical point of view, but research shows that recent
changes in learning habits have entailed an increased demand from students for more
integrated solutions, particularly ones in which language as a spoken medium is
understood, explained and practiced along with visual elements.

As the phonological system of the Hungarian language is fundamentally different from that
of English, it would be particularly important to train prospective language teachers in
Hungary in this respect by providing them with tools that can more effectively help
language learners to correctly pronounce non-Hungarian phonemes. Vowels, in particular,
may present special difficulties for Hungarian teachers and learners of English alike. One
of the ways to overcome this difficulty is visually explaining the place of articulation of
vowels while giving an acoustic representation of the sounds themselves.

There exist paper-based textbooks and web interfaces that provide visual aids describing
the location of speech sounds, and there also are materials that demonstrate the sounding
of each phoneme pronounced by native speakers. My personal experience in language
teacher training, however, led me to believe that the best way of teaching proper
articulation is to combine the visual representation of the place of articulation and the
acoustic representation of sounds in a single common interface.

Thus, in my presentation, I would like to acquaint participants with a personally developed
teaching aid that provides teachers with an interactive tool that facilitates the acquisition
of English speech sounds in the manner described above. The tool is accessible online, can
be used on all currently widespread platforms (desktop computers, mobile devices),
without the need of any special equipment, and does not require any special IT or
programming skills.
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Abderrahim Mamad

NEW INSIGHTS INTO WRITTEN CORRECTIVE FEEDBACK IN SECOND
AND FOREIGN LANGUAGE WRITING

Key words: writing, feedback, written corrective feedback

Writing in second (L2) and foreign language (FL) has been and remains one of the most
challenging skills to several students throughout different stages of learning. This problem
area is attributed to several factors, including teachers’ unproductive method of teaching
writing (Javadi-Safa, 2018), lack of effective feedback provision on students’ written
errors, and teachers’ perceptions of it. During the past two decades, error treatment in the
form of Written Corrective Feedback (WCF) has become the focus of several researchers
as a reaction to error prevention, which was the norm during the 1950s and 1960s. Thus
several scholars have not only acknowledged the effective role of WCF in developing
foreign and second language students’ accuracy in writing but also they have explored its
effective typology. Despite other scholars’ critique to WCF and their call to shift towards
effective feedback that promotes students’ learning process and their performance in
writing, teachers of writing still use its numerous types to respond to students’ errors in
writing. Therefore, this paper aims to discuss the debate on the role of WCF in second and
foreign language acquisition, which has been the center of attention and disagreement over
decades as well as to explore the typology of WCF and how each type functions depending
on some factors related to learners’ differences. Basically, researchers who argue for the
use of WCF in second and foreign language instruction emphasized the extent to which it
helped the students improve their overall effectiveness in writing (Ferris, 1999), especially
this related to the explicit knowledge of rule-based linguistic forms. Others (Truscott,
1996) who are against its use claimed that WCF was ineffective for improving the learners’
writing accuracy or for complex processes of writing development. This paper also tries to
answer the following questions addressed from different studies: 1) Why to give WCF
(develop accuracy or guide learning)? 2) Who should provide it (teacher, learner, peers,
etc.)? 3) How should it be given (directly vs indirectly; explicitly vs implicitly)? 4) How
much WCF should a teacher provide on a particular text (all vs few aspects)? 5) When
should WCF be provided (immediately or later)? 6) On what type of errors or language
issues should WCF focus on (serious vs minor, local vs global, frequent vs infrequent, etc.)?
7) In what modalities can it be delivered (written, oral, one-to-one, etc.)? 8) To what
audience can it be delivered (individuals, groups, whole class, etc.)? The significance of this
paper resides in its possibility to encourage further research on the power of feedback and
how it can be implemented by writing teachers to meet learners’ preferences regarding
feedback provision.

Supported by: SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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HERITAGE LANGUAGE LEARNERS IN HUNGARIAN PUBLIC SCHOOLS

Key words: resettled heritage language learners, linguistic diversity in Hungarian
bilingual schools, language disadvantage in public schools

This presentation will be based on case studies of heritage Hungarian learners whose
families resettled in Hungary. There is still no comprehensive protocol or educational
policies that would address linguistic diversity in Hungarian schools. Prior research shows
that bilingualism positively impacts the cognitive development of young learners
(Bialystok, 2001) therefore teacher agency in promoting bilingual education is more vital
than the presence of native speakers at schools (Dubiner, Deeb & Schwartz, 2018). Parents
are recommended to alternate time immersed in both language environments or to be
exposed to a multi-linguistic landscape (Moin, Schwartz & Leikin, 2013). We must
emphasize cross-cultural communication over language exam certificates in Hungary and
consider the use of alternative language assessments in the language of public schools not
only CEFR levels in foreign language testing (Nagel, Temnikova, Wylie & Koksharova,
2015). A change of perspective is needed from a monolingual society with a nationalistic
language policy towards a pluralistic society promoting multilingualism. Bilingual schools
should strive to create a truly bilingual semiotic and linguistic landscape (Dubiner, 2016).
What challenges do these heritage language learners face when trying to integrate into the
Hungarian public education system at various stages of their schooling (K-12)? What
information is available for educators about the students’ migrant background, dominant
language, Hungarian language proficiency, or the language they use with family members
and peers? How was their language proficiency assessed upon registration and how is it
being monitored over the years? What are the practices in the region for evaluating
language competence when facing learning difficulties in public schools? Other students
with migrant backgrounds started sharing life stories of similar experiences and
challenges. They created a grassroots community of parents to help advocate for change
with a high school principal on board. My interview data was analyzed using Saldana’s
qualitative research method and interviews were conducted with a group of 10 Heritage
Hungarian Learners whose families relocated to Hungry after attending schools for 9-12
years abroad in an English-speaking country (USA, Ireland, Australia).

This presentation is an applied linguistic case study on language socialization using the
oral history of ten Hungarian heritage language learners and their experiences in a
Hungarian Catholic Elementary School, and a public English-Hungarian Bilingual Middle-
and High School using mixed-methods in form of case studies. It will also reflect upon my
teaching experience as a special education teacher and ESOL instructor (2005-2017) in the
US when I served students whose home language was other than English. I collected
examples of good practice on how to differentiate and assess students in a linguistically
diverse setting.

Supported by: PTE-BTK-DEAL
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TEACHER’S REFLECTION ON TEACHING FOREIGN LANGUAGES IN
THE HUNGARIAN PRIMARY SCHOOL CONTEXT

Key words: foreign language, multilingualism, language teaching

The majority of the world’s population speaks more than one language in our globalised
world. Amaro, de Bot & Rothman (2013) formulated due to the statistical estimations:
~Although fewer than 2 percent of the nations of the world have two or more official
languages, the number of multilinguals in the world far outweighs the number of
monolinguals.” (Amaro, de Bot & Rothman, 2013, p. 372) The Eurobarometer 64 survey
indicated that Hungary has not gained a prominent place related to the knowledge of
foreign languages compared to other European countries. Herdina and Jessner (2002)
suggest in their work that current research on linguistics should be focused on the
multilingual speaker and not on the monolingual individual. Recently, a handful of studies
have investigated language teachers’ beliefs about multilingualism and multilingual
pedagogy (De Angelis, 2011; Heyder & Schadlich, 2014; Jakisch; 2014, Otwinowska, 2014).
A multilingual pedagogy consists of an attitude which is based on a learner-centred
approach. Its aim is to develop students’ language awareness and language learning
awareness across the languages that students know (Neuner, 2004).

The research concentrates on teaching English and German as a second or third language
in the Hungarian educational context. The site of the study is placed in chosen Hungarian
primary schools, especially in the counties of Vas and Veszprem. As a first step, teachers’
interview and questionnaire survey were conducted in 5 Hungarian primary schools in the
spring semester, 2019. Qualitative data given by 30 primary school teachers will be
included in the presentation who teach English or German as first or second foreign
language. The aim of both the interview and questionnaire is to get insight into the foreign
language teacher’s work and foreign language teaching. The interview contains 10
questions which investigate the current position of the two foreign languages taught in the
Hungarian school context and teachers’ opinion about the current status of foreign
language education (Dornyei & Taguchi, 2012). Teachers were questioned about the
language use of themselves and the pupils in the German and English language classes.
The questionnaire includes 23 items to observe certain parts of the foreign language
teacher’s work: foreign language exposure in the classroom (Dégi, 2019). Findings
implicate that using another foreign language can have a positive impact on students’
language proficiency (Bacsa, 2013). Moreover, students are more creative and they are
more responsive to the learning process. The results show that some negative factors need
to be improved in the foreign language classroom. Additionally, teacher’s language use is
still predominantly Hungarian in the foreign language classroom and teachers spend only
50% of using the foreign language in the classroom. Teachers use the mother tongue of
pupils in the classroom which can influence both positively and negatively the language
learning process.
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EXPLORING DIFFERENT VERSIONS OF LEARNER AUTONOMY IN
LANGUAGE EDUCATION

Key words: learner autonomy, psychological, social, political, technical

Learner autonomy (LA) which is defined as “the capacity to take control over one’s own
learning” (Benson, 2011, p. 123) is a complex and multidimensional construct. As a result,
there are quite a few models of versions of LA in the scholarly community. To the best of
my knowledge, the researchers who try to identify the versions of LA employ a strategy
called “Kaleidoscopic”. It means “shaking up a number of objects, in this case components
of a capacity for autonomy, until they fall into some meaningfully ordered pattern”
(Benson, 2009, p. 18—19). The most acknowledged model belongs to Benson (1997).
According to his model, LA in language education can be illuminated by three major
versions, namely psychological, technical and political. Espousing his model, he believes
that it tallies with three main approaches to knowledge and learning in the field of
humanities and social sciences, which are positivism, constructivism and critical theory.
However, it is criticized for being “fragmentary” or incomplete by Oxford (2003. p. 18).
Oxford (2003) asserts that this model does not delineate the relationship between its
components and other important factors such as context, agency and motivation.
Importantly, socio-cultural version of LA is missing, so she adds the socio-cultural
perspective to the model and modifies the political version. She also separates socio-
constructivism from constructivism and refers to it as two branches of Socio-cultural I &
II. Hsu (2005) comments that Benson’s categorization above seems to be “rough and
confusing” (p. 16), but Hsu (2005) fails to explain the reasons for roughness and confusion
above. Besides, Le (2013) articulates his thoughts that three versions are “narrowly
defined” and the boundary between them is “not clear-cut but rather overlapping” (p. 40).
The criticisms notwithstanding, Benson’s model (1997) should be given great credit for the
first attempt to introduce the ideas of versions/perspectives and systemize the construct
of LA. This paper investigates the different versions of LA available in the extensive
literature, the types of research work following each version, and the philosophical
approaches from which the models of versions of LA come. The paper also discusses the
relationship among the versions of LA. The paper hopes that the readers will have more
insight into research on LA.

Supported by: University of Szeged
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SZOTARHASZNALATI MUNKAFUZETEK A KOZOKTATASBAN

Kulcsszavak: lexikografia, szotarhasznalat, szotardidaktika

A szotarhasznalat napjainkban egyre inkabb a lexikografiai kutatasok kozéppontjaba ke-
riil. A szétarhasznalat mint feltérképezendo teriilet Magyarorszagon valt kutatasi témava
az 1990-es évek végén; a téma és a kutatasi modszerek azdta sokat valtoztak, igyekeznek
konstruktiv javaslatokkal elGsegiteni a fejlédést. Az 1990-es évek 6ta a magyarorszagi szo-
tarpiac is atalakult, a gyerekszotarak és tanuldszotarak megjelenésével a lexikografusok és
szotarkiadok is probaltak athidalni a tavolsagot, azonban a szotarhasznaloknak is sziiksé-
giik van a szotartudatossag fejlesztésére.

A XX. szazad nyelvészei a szotarak mindségi fejlédésére fokuszaltak, ez allt kutatasaik ko-
zéppontjaban, ahonnan azonban a szazad végén elmozdulést tapasztalhattunk a szotar-
hasznalok felé. A lexikografusoknak fokozatosan fel kellett ismerniiik, hogy a sz6tarakban
talalhat6 informaciokat a kiviilallok, vagyis a nem nyelvész olvasok/hasznalok, csak nehéz-
kesen, vagy egyaltalan nem tudjak értelmezni és alkalmazni.

Ennek kovetkezményeként a szotarak felépitése, struktaraja, valamint jelolési rendszere
hatalmas valtozason ment keresztiil. Emellett a szétarpiac a célk6zonség szerinti megosz-
lasban is sokat szinesedett. A XXI. szazadi szotarak tehat nemcsak felhasznalobaratabbak,
hanem célkozonség szerinti rétegzédésben is valtozatosabbak.

A lexikografusok a szotarakat egyre inkabb a célkozonségre szabjak, azonban a szétar ter-
mészeténél fogva igényel bizonyos foka készségeket, igy a célkozonségnek is rendelkeznie
kell elGismeretekkel. Napjainkban, amikor egyre fontosabb a nyelvek ismerete, nyelvvizs-
gak megszerzése, sokat olvashatunk a szotarazasi készség oktatasanak hianyossagarol a
magyar nyelvtanulok korében. Ezt a hianyt igyekszik potolni egy szétarhasznalati munka-
flizet-sorozat, valamint tanari kézikonyv, ami 2019-ben jelenik meg, és mar az altalanos
iskola als6 tagozatatol kezdve, egészen a gimnaziumokban, a nyelvvizsgara, illetve érettsé-
gire késziilvén hasznalhato lesz.

Az el6adas szovegek és feladatok segitségével, kiilonbozo szotari informéacidkra fokuszalva
mutatja be a szotarhasznalat tanitasat.
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AZ OKTATASI CELLAL ALKALMAZOTT JATEKOK SZAKIRODALMI AT-
TEKINTESE

Kulcsszavak: edutainment, komoly jatékok, gamifikacio, digitalis jaték alapa tanulas

Napjainkban az oktatas egyik fontos célja a kiilonb6z6 koriilményekhez alkalmazkodni ké-
pes, hatékony problémamegoldo, kreativ és kritikusan gondolkodé allampolgarok neve-
lése. Erre igéretes lehetGséget kinalnak az oktatasi céllal alkalmazott jatékok, amelyek al-
kalmasak a tanulok készségeinek fejlesztésére, tartalmi tudasuk gyarapitasara, motivacio-
juk felkeltésére és fenntartasara egyarant. Az oktatasi céllal alkalmazott jatékok tanodrai
felhasznalasa azonban szamos kérdést vet fel. Példaul hogyan donti el egy pedagogus, hogy
mitdl lesz valami jaték, vagy mely jatékok alkalmazasa preferalt kiillonb6z6 tanulasi célok
elérése érdekében? Ahhoz, hogy ezekre a kérdésekre megfelel$ valaszt kapjunk, nem elég
az oktatasi céllal alkalmazott jatékok definicidinak attekintése. A kapcsolddo6 tanulasi meg-
kozelitések és pedagogiai iranyzatok alapos ismerete is sziikséges. A jatékok oktatasban
valo sikeres alkalmazasahoz tudatos felhasznaloi viselkedésre van sziikség. A tudatossag
kialakitasahoz pedig sziikséges a folyamatosan boviilo elméleti keret alapos ismerete, hi-
szen ez segit abban, hogy eldontsiik, milyen céllal melyik jatéktipus hatékony. Az attekintés
célja, hogy bemutassuk a nemzetkozi szakirodalomban megjelend, jatékokkal kapcsolatos
fogalmakat, ezért kitériink az edutainment, a komoly jatékok (serious games), a
gamifikacio (gamification) és a digitalis jaték alapu tanulas (digital game-based learning)
kifejezések értelmezésére egyarant. Ezt kovetGen felvazoljuk a fogalmak egyméashoz valo
viszonyat, valamint a kapcsolodo pedagogiai és tanulaselméleti alapokat. A nemzetkozi
szakirodalom attekintése soran azt tapasztaltuk, hogy a pontos fogalomhasznalatot nehe-
ziti, hogy miként értelmezziik a jatékot: példaul a jaték lehet eszk6z, modszer, értelmezési
keret. Tovabbi nehézséget jelent, hogy az oktatasi céllal alkalmazott jatékok definicioi
gyakran tul tagak, igy a kifejezések nagy része atfed. Szintén nehézséget okoz a fogalmak
rendszerezésében, hogy vannak olyan fogalmak, amelyekre tobb angol és magyar kifejezés
is létezik. Bizunk abban, hogy ez a szakirodalmi attekintés segit a kifejezések megfelel6
értelmezésében és alkalmazasaban, tovabba tamogatja az oktatasi céllal alkalmazott jaté-
kok hatékony tanorai integracidjat.
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A KUTATASALAPU KEMIATANITAS LONGITUDINALIS VIZSGALATA-
NAK ELSO HAROM EVE

Kulcesszavak: kutatasalapu tanitas, kémiatanitas, longitudinalis vizsgalat

A kutatasalapu természettudomany-tanitas (inquiry based science education, IBSE) 1é-
nyege, hogy a didkok olyan vizsgalatokat végeznek, melyeknek legalabb egy részét sajat
maguk tervezik meg és értékelik. Az IBSE bevezetésének lehetdségeit egy olyan négyéves
(7—10. évfolyamra kiterjed6) longitudinalis kutatas soran vizsgaljuk, amelyben az orszag
18 gimnaziumanak 31 tanulocsoportja vesz részt 24 kémiatanar vezetésével. A tanuldcso-
portokbol véletlenszertien harom csoportot hoztunk 1étre: (1) a kontrollcsoportot, akik re-
ceptszerl tanulokisérletekkel dolgoztak fel az egy-egy tanévre kijelolt 6 témat (az ezekre
szant, tétmanként 45 perces tanérakon); (2) az elméleti kisérlettervezd csoportot, akik a
receptszer( tanuldkisérleteken tal elméleti problémak megoldasan keresztiil gyakoroltak
a kisérlettervezést; és (3) a gyakorlati kisérlettervezd csoportot, akik a tanuldkisérletek egy-
egy részfeladatat oldottak meg a sajat maguk altal megtervezett kisérletekkel. A tanulok
kémiai ismereteit, kisérlettervezd képességét, valamint a kémiaval és a kisérletezéssel kap-
csolatos attittidjét 7. évfolyam elején, valamint a 7., 8. és 9. évfolyam végén irasbeli teszttel
mértiik.

Kutatasi kérdéseink a kovetkezdk voltak: Hogyan valtozik az egyes csoportok kisérletter-

vez6 képessége és targyi tudasa a longitudinalis vizsgalat soran? Valtoztat-e a tanulok atti-

tlidjén és motivaltsagan egy ilyen beavatkozas?

Annak a 692 tanulénak az adatait, akik mind a négy tesztet megirtak, kovariancia-anali-

zissel értékeltiik. A longitudinalis kisérlet els6 harom évének fontosabb eredményei a ko-

vetkezok:

- Hetedik évfolyamon csak a (2) csoport esetén volt kimutathat6 fejlédés. Ugyanakkor a
tantargyhoz fiz6d6 attitlid és a kémiai kisérletek fontossaganak megitélése mindharom
csoport esetén negativ valtozast mutatott. Ezért a kutatasi modellt gy valtoztattuk meg,
hogy a kovetkezd tanévtdl a kisérleti csoportok a kisérlettervezés képességét explicite fej-
leszt6 feladatokat kaptak: a (2) csoport esetében a receptszert kisérletek utan, a (3) cso-
portnal pedig a kisérletek megtervezése és elvégzése elGtt.

- Nyolcadik évfolyamon mindkét kisérleti csoport jobban teljesitett a kontrollcsoporthoz
képest, mind a teszt egészén, mind a kisérlettervezéses feladatokban. Bar a kémia szere-
tete tovabb csokkent, a kisérletek fontossaganak megitélése mindharom csoportban po-
zitiv irdnyba valtozott.

- Kilencedik évfolyamon jelentds visszaesést tapasztaltunk mindkét kisérleti csoport és
mindkét részteszt esetében.

Megtigyelhetd, hogy a harom év soran egyre inkabb az iskola er6ssége — és bizonyos ese-

tekben az el6ismeretek — valnak meghatarozova a fejlesztéssel szemben.

A kutatast tamogatta: A bemutato elkészitését a Magyar Tudoméanyos Akadémia Tantargypedagogiai
Kutatéasi Programja (471026)

194



13. Képzés és Gyakorlat ™ SZENT ISTVAN 13th Training and Practice Inter-
Nemzetkozi % | EGYETEM ! national Conference on

Neveléstudomanyi Konferencia T Educational Science

Szabo6 Bence Farkas

A MAZUR-FELE EGYMAS TANITASA MODSZER KOZEPISKOLAI ADAP-
TALASA: 9. ES 10. OSZTALYOS TANULOK KEMIATUDASANAK ES KE-
MIAVAL SZEMBENI ATTITUDJENEK VIZSGALATA

Kulcsszavak: kémia szakmodszertan, Mazur-féle egymas tanitasa, attittidvizsgalat,
tudasszintvizsgalat

Bevezetés: Az oktatasi rendszer korszertsitése és fejlesztése elengedhetetlen a 21. szazad
rohamos fejlédésében. Ezt a fejlesztést viszont nehéz nagy 1épésekkel megtenni, egy, a
meglévo modszertant nagymértékben megvaltoztat6 Gj gyakorlat ritkan kapja meg a meg-
felel6 fogadtatast, a torvényi keretek, a rendelkezésre all6 eszkozok és munkaigényessége
miatt. A Mazur-féle ,egymas tanitasa” modszer ezzel szemben csak kis mértékben valtoz-
tatja meg a tanéra menetét, remekiil kihasznalja a frontalis tanitas, a problémaalapt tani-
tas és a kooperativ osztalyfoglalkoztatas egyes elemeit. Segitségével a fogalmak mélyebb
értelmezése és alkalmazasa valosithatdé meg (Toth, 2017; Vickrey et al., 2015). A modszer
kiprobalasara és adaptalasara a kozépiskolai kémiatanitasban az el6bb felsorakoztatott jel-
lemzG6k és eredmények mind l1étjogosultsagot adnak. A széles kort longitudinalis vizsgala-
tokhoz viszont sziikséges a jol 6sszehasonlithato kisérleti és kontrollcsoportok kialakitasa.
Ehhez két, az Egyesiilt Allamokban validalt kérdSivet alkalmaztunk.

Modszerek: A kémiatudas méréséhez a Mulford és munkatarsai altal 1étrehozott , The
Chemical Concepts Inventory”-t alkalmaztuk. A didkok kémia tantarggyal szembeni atti-
tlidjének felmérésre pedig Adams és munkatarsai altal kidolgozott ,,CLASS-Chemistry”
kérdoivet hasznaltuk. Mindkét tesztet magyarra forditottuk. A vizsgalatban 4 kozépiskola
262 didkja vett részt, a didkok osztalytermi kortilmények kozott toltotték ki a kérdGiveket
egy tanitasi ora alatt. A kérd6ivek adatainak kiértékelését Microsoft Excel és IBM SPSS
programokkal végeztiik. Varianciaanalizishez fiiggetlen mintak t-probajat és ANOVA-tesz-
tet, korrelaciovizsgalathoz pedig Pearson-féle korrelacidvizsgalatot.

Eredmények: Az adatokat elemezve elmondhatjuk, hogy a 9. és 10. osztalyos didkok ké-
miatudasa nem korrelal a kémiaval szembeni attitidjiikkel. A diakok attitlidje és tudasa
nem fiigg a csaladi hattértdl. 9. osztalyban a didkok kémiatudasa hasonlo, fiiggetleniil,
hogy emelt 6raszamu osztalyrol (specializacios), vagy altalanos tantervii osztalyrol van szo.
10. évfolyamra viszont szignifikans kiilonbség mérhet6 a két csoport kozott. A kémiatudast
mérd teszt kérdéseit egyesével vizsgalva a 9. osztalyos tanulok tobb mint fele harom kér-
désre adott jo valaszt, mig a 10. osztalyos tanulok kilenc kérdés esetén érték el ezt az ered-
ményt.

Konklazié: Osszességében elmondhatd, hogy a gimnaziumba jaro didkok attit(idje a kémi-
aval szemben nagyjabol homogén. Tudasuk a gimnaziumba érkezve hasonlo, de ez egy
tanév alatt mar megvaltozik az osztalytipustol fliggéen. A gimnazium elsé éve alatt a
kémiorakon kompetenciafejlesztésiik megvalosul, tobb témakorben is képesek a megszer-
zett tudas alkalmazasara. JovGbeli tervek: A begytijtott adatok segitségével kialakitottuk a
kisérleti és kontrollcsoportokat, és megkezdtiik a Mazur-féle ,egymas tanitasa” modszer
alkalmazasat a kisérleti csoportokban. 10. osztaly végén ismét szeretnénk a tanulok kémia-
tudasat és attittidjét felmérni a kisérleti és kontrollcsoportokban.
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TANANYAGFEJLESZTES ALTERNATIV MODON A SZAKKEPZESBEN - A
MIKROTARTALMAKRA EPULO E-TANKONYV

Kulesszavak: e-tankonyv, szakképzés, mikrotartalom, MTA-BME Nyitott Tananyagfej-
lesztés

Szamos kutatas elemzi és pedagbdgustapasztalat hitelesiti az 1995. év utan sziiletett gene-
racio, a Z-generacio és az utanuk kovetkezo alfa generacio megvaltozott személyiségfejlo-
dését, kommunikacios szokasait, kornyezetéhez, a tanulashoz vald viszonyat. A valtozas
oka: valasz a radikalis gyorsasaggal valtozo kulturalis kornyezetre, benne a technologiai
fejlédésre, az informacios tarsadalom kihivasaira. A kutatasok szamos tényt tartak fel,
amelyek befolyasoljak, meghatarozzak e generacid tanulasi képességét, tanulasi szokasait.
A hagyomanyos pedagodgiai modszerek egyre hatastalanabba valnak, a tankonyvek egyre
gyorsabban avulnak el. Kiilonosen igaz ez a szakképzésre, amit a pedagogiai innovacio sza-
mos atszervezés ellenére messze elkeriilt, ahol a technolégiai fejlédés miatt a tankonyvek
még gyorsabban avulnak el, és ahol még tankonyvhiany is van.

Ezt felismerve a Budapesti Miiszaki Egyetem Mitiszaki Pedagogia Tanszéke és a Magyar
Tudomanyos Akadémia létrehozta az MTA—-BME Nyitott Tananyagfejlesztés Kutatocso-
portot, amelynek célja Gj tipust, mikrotartalmakra épiil6 elektronikus tananyagok kidol-
gozasa és kiprobalasa. A kutatocsoporton beliil tobb iranyban is elindult a fejlesztés. Ennek
keretében kezd6dott el harom évvel ezel6tt olyan e-tankonyv kidolgozasa, amely figye-
lembe veszi az Gj generaciokra vonatkoz6 kutatasi eredményeket is. A mikrotartalom az
eredeti elképzelések szerint f6leg képi informaciot tartalmazo, a tananyag osszefliggéseit is
magyarazo abra, amelynek a fogalmat, tartalmét a fejlesztés soran tjraértelmezve olyan e-
tankonyv lehet6ségeit fedeztiik fel és mutatjuk be, amely tetszés szerinti tudasmélységig
barki altal fejleszthetd, rugalmas, tobbféle tanulasi stilushoz, technikdhoz alkalmas, segiti
a megfelel6 tudaskonstrukei6 kialakulasat a tanulékban, és eredményesen alkalmazhat6 a
tanuldk széles korében, beleértve az SNI és BTMN tanulokat is. Bemutatjuk az atértelme-
zett mikrotartalmak készitésének szabalyait, és bemutatjuk, hogy meglévd, konnyen hoz-
zaférhetd IT-eszkozokkel hogyan lehet e-tankonyvet késziteni.
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A MAGYARORSZAGI KIS- ES KOZEPVALLALKOZASOK TUDASME-
NEDZSMENT-RENDSZEREINEK OSSZEFUGGESEI A KOZEP- ES FELSO-
OKTATASSAL

Kulcsszavak: tudasmenedzsment, élethosszig tart6 tanulas

A tudasmenedzsment (TM) szemlélet el6nyoket hordoz a tudasgazdasagban; kevesebb
er6forrassal elérhet6 jobb eredmények, elégedettebb vasarlok, megnovekedett hatékony-
sag és innovacié (Nonaka & Takeuchi, 1995; Omotayo, 2015). Tanulmanyom a magyaror-
szagi kis- és kozépvallalkozasok TM rendszereit vizsgalja, beleértve az oktatasban szerzett
tudas hasznosulasat és a felnGttképzés cégen beliili megvalosulasat is. A vizsgalat elméleti
hattereként szolgal6 TM modellek (Watkins & Marsick, 1993; Nonaka & Takeuchi, 1995;
Bukowitz & Williams, 1999) a fejlesztést, tudasalkotast és az életen at tart6 tanulast helye-
zik a kozéppontba, elemzésiik alapjan négy dimenzi6 — folyamatok, technologia, szervezeti
kultara és a tudas — az esettanulmanyon alapul6 (Yin, 2002) empirikus kutatasom alapja.
Kutatasi modszerek: adaptalt DLOQ kérd6iv (Watkins & Marsick, 1993), egyéni és fokusz-
csoportos interjuk, megfigyelés, dokumentum-elemzés. A szakirodalom alapjan a tudas
Osszegyljtése, tovabbadasa, szisztematizalasa és felhasznalasa akkor teremt hozzaadott ér-
téket, példaul innovaciot, ha a tudadsmenedzsment stratégiai megkozelitésen alapul, és ré-
sze a mas szervezetekkel — igy az oktatasi intézményekkel — torténé egylittmiikodés. Kuta-
tasom eddig vizsgalt vallalatainak tanulasi-tanitasi gyakorlatai épitenek a dolgozok forma-
lis oktatasban szerzett tudasara, melyet tovabbfejlesztenek. Az élethosszig tarté tanulas
szemlélete megjelenik, bar ezekre nem utalnak a miikodésiiket leir6 dokumentumokban, a
feln6ttképzés latens stratégiaként van jelen tudasmenedzsmentjiikben. Az eredmények ra-
vilagitanak, hogy a cégeknek olykor poétolniuk kell az iskolaban szerzett ismereteket. A
»Soft” készségek hidnya szembetiing, de megemlitettek hianyzo alapismereteket is, példaul
a mérnoki tervezés teriiletén. A harmadik megfigyelés, hogy a vizsgalt cégek szinte egyal-
talan nem integraljak a miikodést befolyasol6 gazdasagi, tarsadalmi, oktatasi kornyezetrdl
sz016 kutatasi eredményeket stratégiajukba. Ennek vélhet6 oka a kutatasokhoz val6 korla-
tozott hozzaférés, illetve a szovegezés gyakran nem érthet6 a (kozép)vezet6k szamara. Ed-
digi eredményeim alapjan allithatjuk, hogy a tudoméanyos kutatasok eredményei nem ke-
riillnek felhasznalasra a gyakorlatban a vizsgalt cégeknél (cf. Hargreaves & David, 2000;
2003). Az elGzetes ismeretek alapjan a munkaltatok a relevans és teljesit6képes tudasra
helyeznek hangsulyt, semmint a bizonyitvanyokra (cf. OECD, 2001). A Tempus Kozalapit-
vany (2016) UEUBCO projektjének keretében azonositott 8 kiilonb6z6 egyetem—vallalat
egyiittmiikodési forma egy része megjelenik, de nem azonosithat6 olyan folyamatos stra-
tégiai partnerség jelenléte, amely integralja a kiilonboz6 aktivitasokat. Elismerve azt, hogy
Magyarorszagon vannak egyetemek, melyek egyiittmiikodnek multinacionalis vallalatok-
kal (Torok et al., 2016; 2018), szélesebb korti kezdeményezések lennének sziikségesek ah-
hoz, hogy az egyetemi er6forrasokat a magyarorszagi kis- és kozépvallalkozasok fejleszté-
sében is mozgositani lehessen.
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Takacs Nikolett

MAGYAR ES NEMET OVODAPEDAGOGUS-JELOLTEK TANULASROL
ALKOTOTT NEZETEINEK VIZSGALATA VERGES-FELE ASSZOCIACIOS
MATRIXOK SEGITSEVEL

Kulcsszavak: nézetek, kvalitativ kutatas, pedagogusjeloltek

Az élethosszig tart6 tanulas (LLL) korai megalapozasanak igénye gyakran feltlinik az EU
dokumentumaiban (Delors, 1996; European Commision, 1997). A tagallamok oktataspoli-
tikaja pedig — bar az EU célkit{izésein alapul — az implementacioé és annak hatékonysaga
mégis orszagonként eltéré (UNESCO, 2016). Tekintve, hogy a képzésiik alatt allo pedago-
gus-jeloltek nézetei hatassal vannak késébbi munkajukra, érdemes megvizsgalni, hogy a
GLI (Global Lifelong Learning Index) alapjan sikeresebb Németorszag és a kozépmezony-
ben teljesit6 Magyarorszag 6vodapedagogus-jeloltjeinek tanulasrol alkotott nézetei mar a
korai szakaszban kiilonboznek-e (Kim et. al., 2016; Falus, 2004). A jelenség feltarasara
kvalitativ asszociativ kutatasi modszert valasztottam, amelyet papir alapon, asszociacios
feladat formajaban alkalmaztam hallgatok korében egy budapesti, valamint egy miincheni
pedagbdgusképzé intézményben (Sandor, 2009; Verges, 1994). A két orszag kiilonb6z6 ok-
tatasi rendszere, valamint a GLI szerinti eltéré besorolasa (Németorszag: 5.; Magyaror-
szag: 20. hely) alapjan azt feltételeztem, hogy a német hallgatoi csoport (N=14) vélekedése
diverzebb képet mutat majd azzal kapcsolatban, hogy milyen az 6vodai és az iskolai tanu-
lasrol val6 gondolkodasuk (N=14) (H1). Ugyanakkor az oktatasi rendszerbdl adodo jelleg-
zetességek okan arra is szamitottam, hogy a magyar hallgato6i csoport véleménye kevésbé
fog élesen elkiiloniilni az 6vodai és az iskolai tanulassal kapcsolatban (H2). A kutatasban a
kovetkezoket vizsgaltam: diverzitas (D), ritkasagi index (Ri), rangatlag (Ar) és gyakorisag
(f). Az eredmények ramutattak, hogy a német hallgato6i csoport vélekedése diverzebb volt
az 6vodai tanulassal kapcsolatban, (DH=0,33; DG=0,56), &m a magyar hallgatok tobbféle
asszociaciot jeloltek meg az iskolai tanulast illetéen (DH=0,69; DG=0,62). Az 6vodai ta-
nulasban (RiH=0,43; RiG=0,38), és az iskolai tanulassal kapcsolatban (RiH=1; RiG=0,43)
is a magyar hallgatok irtak tobb asszociaciot csupan egyszer. Akadtak ugyanakkor olyan
asszociaciok is, amelyek mindkét részmintan megjelentek (F=19): A) 6vodai tanulassal
kapcsolatban: jatékos, spontan, oromteli and csapatmunka; B) altalanos iskolai tanulés-
sal kapcsolatban szabdlyok, olvasas, ismeretek, szamolas, tesztek, kotelezb. Ezek koziil
pedig a jatékossag, alapozo és a csapatmunka voltak azok, amelyek mindkét részmintan,
mindkét tanulasi szintérrel kapcsolatban feltlintek. Az asszociaciés matrixok kozponti
magjat megvizsgalva azt lathatjuk, hogy a jatékossag az egyik leggyakrabban emlitett
(F(%)H=28,6%; F(%)G=15,4% ) és legalacsonyabb rangatlaggal (ArH=1,6 ArG=1) rendel-
kez$ asszociacié az 6vodai tanulassal kapcsolatban, de az altalanos iskolat tekintve mar
nem taldlunk ilyen markansan kiemelked6 asszociaciot. Habar szamos kozos kifejezést ta-
lalhatunk a két részminta asszociacidi kozott, az eredmények ramutattak arra is, hogy a
megkérdezett német hallgatok vélekedése 1ényegesen kisebb atfedést mutatott az 6vodai
és iskolai tanulas terén, mint a magyar részmintaé.

A kutatast tamogatta: ,Az Innovacios és Technologiai Minisztérium UNKP-19-3-SZTE-293 kodszamu
Uj Nemzeti Kival6sag Programjanak szakmai tAmogatéasaval késziilt.”
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Borsos Eva

AZ UJVIDEKI EGYETEM MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR
TANITO SZAKOS HALLGATOINAK NOVENYISMERETE A 2018/2019-ES
TANEVBEN

Kulcsszavak: novényismeret, egyetemi hallgato

Napjainkban a felnéttek és a gyerekek egyre tobb id6t toltenek a négy fal kozott, a telefo-
nok, illetve a szamitogépek képernydje el6tt. Szinte egy virtualis vilagban élik életiiket. A
kornyezetiikben €16 novényeket és allatokat szinte észre sem veszik. Tobb informaciéjuk
van a tropusokon, tavoli vidékeken honos él6lényekrél, mint a hazuk el6tt novo farol. A
probléma akkora méretet 6ltott, hogy a jelenség mar kiilon elnevezést is kapott: , plant
blindness”. Sz6 szerinti forditasban novényi vaksagot jelent. Azt a fenomént probalja ko-
riilirni, hogy az emberek nem ismerik a kozvetlen kornyezetiikben él6 novények nevét, és
nem is torekednek arra, hogy megismerjék 6ket. A probléma megoldasahoz az oktatéasi in-
tézmények: az 6vodak és az iskolak, valamint a sziil6k szoros 6sszefogasara lenne sziikség.
Csak kozos erdvel, példamutatassal lehet megszerettetni a gyerekekkel a természetet, és
ravenni Oket a friss levegén val6 tartézkodasa, arra, hogy észrevegyék a koriilottiik 1évo
vilag szépségeit. Az oktatasi intézményeken beliil fontos szerep jut a jol képzett, lelkes pe-
dagbdgusoknak, ezért a tanitoképzé egyetemek, féiskolak kiemelt jelentéséggel birnak.
Munkénkban egy karunkon elvégzett felmérést mutatunk be, melynek soran 4. éves, vég-
z0s tanito szakos hallgatok novényismeretét teszteltiik. A felmérésbe 60 novényt vontunk,
melyek megtalalhatoak a kozvetlen kornyezetiikben. A képeken a névények a természetben
megtalalhato formajukban szerepeltek: pl. nem latszott a gyokeriik. A névényeket hat ka-
tegoriaba csoportositottuk: zoldségek, gyiimolesok, gabonak, kerti viragok, fak, valamint
fliszer- és gyogynovények. Kizarolag a pontosan leirt magyar tudoményos elnevezéseket
fogadtuk el helyes valaszként, ezek 1 pontot értek. Egyes esetekben fél-fél pontot is osztot-
tunk (pl. eziistfeny6 helyett csak fenyd szerepelt). A hallgatok szaméara a legnagyobb prob-
lémat a gabonafélék felismerése okozta, de a kerti viragok megnevezése is nehézségekbe
iitkozott. Egyértelmtien megallapithat6, hogy karunkon nagyobb hangsulyt kell fektetni a
hallgatok novényismeretére, hiszen ha 6k nem rendelkeznek megfelel§ ismeretekkel, ak-
kor a gyerekeknek sem tudjak majd megtanitani.
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AZ ENEK—ZENE TANAR SZAKOS HALLGAT()K REKRU'I:ACIOJANAK
VIZSGALATA A 2015. ES A 2018. EVI FELVETELI ADATBAZIS ALAPJAN

Kulcsszavak: pedagoguspalya, alkalmassagi mechanizmus, ének-zene tanarképzés,
rekrutacio

A tarsadalmi valtozasoknak koszonhetGen az oktatas teriilete tartalmi és strukturalis at-
alakulasokon ment keresztiil az Gj évezredben. A fels6foka intézményekbe valo jelentkezé-
sekrdl szo6l6 beszamolok a pedagogusképzés iranti érdeklédés hanyatlasarol szamolnak be
(Stromquist, 2018), kiilonosen drasztikus csokkenéssel ebben a tanévben (www.felvi.hu).
Munkénkban a pedagogusképzés kiilonbozb szegmensein keresztiil a hivatas f6bb momen-
tumai vezetnek el benniinket az ének-zene tanarképzés specialis teriiletére. Mig a nemzet-
kozi szakirodalom gyakorta a kdzismereti targyat tanit6 tanarok (Oreck, 2004) és tanarje-
Ioltek miivészeti kompetenciajan keresztiil a modszertani repertoarbovités lehetséges esz-
kozeként fokuszal a miivészeti nevelésre (Garvis; 2009; Millican-Helwech, 2019), addig
hazankban két intézménytipus ad felhatalmazast miivészetkozvetitd tevékenység ellata-
sara a zenei nevelés teriiletén. A tanarképzo és zenemiivészeti intézményekben tanulé hall-
gatok az oktatas profiljanak megfelel6en mas privilégiumok el6térbe helyezésével kivanjak
megteremteni a tanitashoz sziikséges kompetenciakat. A képzések struktarajukban, tar-
talmi felépitésiikben mas-mas prioritasokat hataroznak meg a specifikus sajatossagokbol
adododan.

Az ének-zene szakos hallgatok vagy zenepedagogusok meritési bazisanak feltarasa kevésbé
kutatott teriilete a zenepedagogianak. Empirikus vizsgalatunkban arra vallalkoztunk, hogy
a 2015-0s és a 2018-as felvételi adatbazis alapjan az ének-zene szakot els6 helyen megjelold
felvételiz6k hatterét feltarjuk. Elemzésiink soran nehézséget jelentett az ének-zene szak
miivészetkozvetitésben és a pedagogusképzésben jelen 1évé elnevezések sokszintisége.
Analizisiink soran leir6 statisztikai modszereket alkalmaztunk. A két év adatainak Ossze-
vetése a jelentkezések szamanak dinamikus csokkenését mutatta. Az érettségizo korosztaly
felvételiz6i nagyobb aranyban részesitették elényben az osztatlan képzést. Az ének-zene
szakra jelentkezok tovabbi elképzeléseiben a pedagdgusképzés mellett miivészeti, bolcsé-
szet- és tarsadalomtudomanyi teriiletekkel talalkoztunk. A jelentkezék tobbsége a sikeres
alkalmassagi vizsga teljesitésének koszonhetéen a célintézményben folytatta tanulma-
nyait.
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Poszterszekciok

Attila Endre Simay — Fan Libo

BRIEF HISTORY AND PRESENT OVERVIEW OF CHINESE STUDIES IN
HUNGARY

Key words: intercultural relations, language education; China

One thing is essential to the cultural and social relations, including political and economic
relations too, and this is a common language. As we could celebrate the seventieth
anniversary of the official beginning of diplomatic relations between Hungary and the
People s Republic of China in 2019, we would like to dedicate this paper presentation to
provide a brief overview about this relationship in educational and language training
aspects. Therefore this study would focus on the Chinese Studies in Hungary, based on
articles and news published both from Hungary and China in order to get a better
understanding of the perceptions in both countries.

In the first part we would like to discuss its brief history, while we mention a little the late
19th century and early 20th century relations, but mainly focus on the stages from 1949 to
2019. Those stages we consider to divide into four major stages, from the beginnings
(before 1949), which provides a basement for this relationship, as this period lead to our
second stage, a relative expansion and the beginning of actual Chinese language education
from the 1950s. It was followed by a temporary decline during the Chinese cultural
revolution (1966-76) because of political reasons. Finally, we would mention how we get
to the present expansion, when Chinese language has become more popular than ever
before in Hungary as the political and economic relations have developed between the two
countries especially since the 1990s.

The second main part is about the overview of the present situation, including the Chinese
majors and minors at universities, Chinese language education and trainings in schools
and Confucius Institutes. As Chinese majors and minors can be found in ELTE and PPKE
today, however a Chinese specialization also appeared in KRE. Confucius Institutes greatly
contributed that Chinese language trainings and courses could appear in many schools and
several universities, which institutes are located in Szeged, Debrecen, Pécs, and Miskolc
besides Budapest. But several universities also implemented Chinese language courses.
Moreover, Chinese has become one of the electable High School Leaving Exam subjects
too in Hungarian public education.
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Soeharto Soeharto

DEVELOPING THREE-TIER DIAGNOSTIC TEST IN SCIENCE TO ASSESS
STUDENT MISCONCEPTIONS IN SCIENCE

Key words: Misconception in science, diagnostic test, three-tier tier multiple-choice

Misconceptions are always interesting to study because in general misconceptions are
resistant to change. Misconceptions will be challenging to change depending on the extent
to which misconceptions are connected to a network of scientific concepts. The trend of
diagnostic tools to identify students’ misconception in science has changed recently.
Multiple-tier test (33,06%) is the most diagnostic tool used to identify misconception in
science. In Multiple-tier test, the three-tier test has the highest percentages (16,53%) used
than the others. This research report is focused on developing a three-tier multiple-choice
diagnostic test in science subjects especially chemistry, physics and biology subject in
senior high school. The content in three-tier test measures three aspects, namely student
understanding or knowledge content, student reasoning which measures the reason why a
student chooses first tier content in test, and the confidence part as the last tier that
measures the certain respond of students. This paper will show the form of the test and
how to give scoring to decide student misconception, and the result from a pilot study
based on 31 respondents in senior high school in West Kalimantan, Indonesia. After
conducting the pilot testing, we analysed the data from the pilot study to calculate validity
and reliability. Reliability was determined by using Cronbach s alpha statistic computed
using IBM SPSS 22. Value of Cronbach s alpha is 0,890, (N item=32). which indicates a
high level of internal consistency for the scale in TDTS with the specific sample. Validity
was using Pearson correlation with significance level of 5% (0,05), (N item=32, Pearson s
r table value= 0,325). 11 items out of 32 items needed revision or had to be omitted from
the primary test, but this result was not an absolute decision because the validity affected
by the number of samples was used in the pilot study. 66,33 % of students indicated having
misconception in science concept. Based on the result of this pilot study, we can indicate
that a three-tier multiple-choice diagnostic test in science has to been revised, and the
students were indicated having misconception in science.

Supported by: University of Szeged
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BAUHAUS RELOADED: THEORY AND PRACTICE IN CONTEMPORARY
ART EDUCATION

Key words: Bauhaus, contemporary art education, pedagogical program

Two years ago one of my art historian colleagues suggested an innovative idea on the
oncoming occasion of the Bauhaus centenary (1919/2019): after studying the legendary
German art school *s educational program we should try to introduce the conclusions and
results (Bauhaus-aspects and pedagogical methods) into contemporary art training. Our
small and familiar institution of higher education was suited to admit a kind of this project.
In the first semester the project started on the base of traditional historical research to
collect useful patterns and ideas for our new training system. As a second phase we
introduced lectures about the theoretical principles and historical background of the Bau-
haus and besides this, we organized exhibitions and parties (opening party with Bauhaus
keywords, colours and forms; light party with led strip lights) at the Faculty of Arts.

In the third semester the students in various programs - Photography BA/MA, Visual
representation BA (graphic arts, painting, film, media) and Scenography BA - began to
work on specific tasks inspired by Bauhaus. Rethinking the "Bauhausler’s” objects,
paintings, books and typography, performative events, architectural forms, geometry,
compositions, etc. individually or in teamwork, they transformed and used such artworks
as Moholy-Nagy’s A Lightplay: Black White Gray, Kandinsky’s paintings, Bauhaus design
furniture or photography. The project, with the title Bauhaus Up! aimed at refreshing the
attitudes, based on fruitful cooperation between tutors and students.

At the end of the semester we gathered the students’ artworks that they had created under
the supervision of several teachers in different courses and we organized an exhibition to
show the results of our project.

I intend to present all the problems and solutions about planning and realization of this
experiment, the difference between theory and practice, and to show the answers, the
“reloaded” artworks, performances - the public spirit and joy of common creation.

A kutatast tamogatta: A Bauhaus pedagobgiai programja és a Z-generacio c. projekt - EFOP-3.6.1.-16-
2016-00007 - Intelligens szakosodéasi program a Kaposvari Egyetemen.
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PRESENTATION OF COMPUTER ASSISTED DATA ANALYSIS RESE-
ARCH PROGRAMS USED FOR AN ONGOING DISSERTATION

Key words: research methodology, quantitative and qualitative research, education
science

The aim of my research is to examine the research programs used for my PhD thesis,
presenting their advantages, disadvantages and their application possibilities, with special
regard to the individual video analysis possibilities, and presenting other research
programs as well.

During the research I use different programs for both qualitative research methodology
and quantitative research. In qualitative research I mainly do multicoded data analysis, for
which I use Atlas.Ti. The application of the mentioned program is used by a small number
of Hungarian education scientist, too. (Santha, 2013) However, in quantitative research,
instead of the widely used SPSS (Statistics is a powerful statistical software platform) prog-
ram, I work with a Hungarian-developed program, called ROP-STAT, which is generally
known among researchers in the field of psychology. The research in question is between
the education and psychology disciplines, so this program should be relevant for the
research profile. In terms of the methodology of the research it can be considered as a case
study, in which in several points, non-standard tools and programs for the analysis of the
ongoing research are examined. According to the classification of the case study, field
research can be considered as a subgroup of data collection. (Babbie, 2004) Further, as an
empirical study, it examines a phenomenon in its original context. (Yin, 2002).

In view of the results, it can be said that examination of the given programs provides a lot
of information for the implementation of future research. Listing all the advantages and
disadvantages and exploring the possibilities highlights the limitations of implementation
and the potential of computer-assisted data processing.

Relevance in Education: In my opinion, research can bring a lot of useful benefits to
educators in the field of education. To date, there is low knowledge about computer-
assisted multicoded data analysis in the field of education on the Carpathian-Basin except
for some research. (Santha, 2017) Understanding the program applied to qualitative
research can help researchers who are conducting research in the fields of education.
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Hedvig Orban

THREE GENERATIONS OF COMPETENCES AVAILABLE AND NEEDED
AND INTENDED TO BE DEVELOPED BY CULTURAL PROFESSIONALS

Key words: three generation study, career concept of students, training content

Three generations of competences are available and needed and intended to be developed
by cultural professionals.

The aim of the research: To explore the available and necessary competences of cultural
mediations and cultural workers, elaboration and implementation of opportunities for
developing competences. The research covers the opinion of three generations: 1.
Professionals of the future - currently a community organizer, cultural mediator - majoring
in various universities. 2. Active practitioners and 3. Retired senior practitioners who have
participated in the research.

Theoretical background: The education of the cultural profession has changed significantly
several times since the 1970s. The name of the training and the profession has changed
several times. During the different training periods, the focus was on the development of
different competences. Practical work in the fields of cultural mediation and culture has
also changed significantly in recent decades. Cultural work primarily presupposes the
existence of professional and work competences. I have studied the competences that are
essential for cultural work. In the focus there was the learning how to group them and how
to apply competence models. Presentation of research strategy and methods: After
conducting several pilot studies I used a self-made online questionnaire. The study was
carried out with three generations. In the focus of research there were firstly active cultural
workers of cultural institutes. The investigation was extended to retired professionals, and
for students currently studying at various universities - they are cultural workers in the
future. The data were analyzed with SPSS software. I performed descriptive statistical and
correlation tests. Main result, conclusions and applicability: In my summary I summarize
the results of the research among university students. The online questionnaire was
completed by students from three different universities. One part of the examination is the
examination of linguistic, digital communication, professional and innovative
competences. The purpose of the study is to explore what experiences students have, what
motivated them to choose this training, what was expected of this training. The study
covers the students’ capacity for innovation and career development. The research results
have an impact on shaping and expanding the current content of professional training. On
important task is to bring professional practice closer to the profession, developing a
dialogue between institutions and students and cultural workers. The indirect aim is to
recognize the values of the public education profession and to increase to prestige of this
work.
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CHRONICALLY ILL CHILDREN IN THE EDUCATION SYSTEM IN
POLAND

Key words: education, chronically ill child, public school, individual teaching, school
organized in a medical facility, home education

In the prepared poster I will present how a child with chronic illness can carry out learning.
It will be a theoretical analysis of the issue based on the professional literature and
currently applicable regulations in Poland.

A chronically ill child has the right to study, just like any school-age child. Due to health
problems, this law can be implemented in different ways. In Poland, there are several
alternatives:

1. Public school2. Individual teaching3. School organized in a medical facility (hospital
school) 4. Home educationAt every stage of the disease and treatment undertaken, parents
consultating with the child (sometimes with the attending physician or the school
headmaster) can choose the best form of exercise. the following solution can be indicated:
The stage of diagnosis and the onset of intensive treatment — this time requires hospital
treatment, conducting intensive examinations, medical care. A child staying in a
therapeutic institution may be taught in a hospital school, i.e., a school organized in the
therapeutic institution. After the completion of the intensive treatment (if the medical
procedures undertaken are no longer intensive and the child can be treated at home or on
an outpatient basis, then he/she is taught in the home individually. On the other hand, if
the child s health condition allows him/her to return to a public school and study together
with peers, then he/she is taught in a public-school environment. It is worth adding that
the decision about the form of complying with compulsory schooling should already be
considered during the intensive treatment or before its completion. Throughout the whole
period of treatment, the child should be taught. In case of the relapse of the disease,
individual teaching or a hospital school can be options. It should be kept in mind that
acquiescence to irregular school attendance and missing many classes can result in much
worse school performance compared to healthy students. I will consequently explore the
alternatives mentioned above.
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Slawomir Przybylinski

PRISON EDUCATION IN POLAND IN CONTEXT OF RESOCIALIZATION
CHALLENGES

Key words: prison, prisoners in schools, process of resocialization

In every society there are people crossing borders, going on the path of crime. Then,
imprisonment may appear as the most severe social reaction to unlawful conduct. The
person who goes there is to serve the sentence, but also, and perhaps above all, rethink
his/her life and make a change, taking an active part in the process of resocialization. It is
a difficult and multi-dimensional process, without certainty for ultimate success in the
form of at least the correct functioning of a former prisoner in an open environment. Polish
prisons are not only institutions where the prisoner has a walk, food, and bath once a week,
they are also institutions where many different activities are offered, during which they try
to show their pupils the true meaning of life, sensitizing and trying to extract them from
the criminal life. One such proposal is the education of prisoners in schools which are
situated in prison. In the Polish prison, prisoners are taught, in particular preparing them
for work after serving their punishment. This is one of the basic elements of penitentiary
interactions and the holistically understood process of resocialization. Thus, in the process
of preparing convicts for functioning outside the prison, the creation of conditions for
raising the level of education and acquiring professional qualifications play an important
role. Teaching of convicts in prison schools is one of several elements helpful in the process
of transforming an isolated criminal. In this respect, the work of convicts, cultural and
educational activities, sport activities, as well as and perhaps above all, maintaining
contacts with the family and the libertarian world are also important. The network of
prison schools provides education for juvenile convicts who are obligated to compulsory
education and other convicts who apply for education on their own initiative. It is also
important to emphasize the extensive stage of vocational education in Polish prisons in the
form of vocational qualification courses, during which convicts acquire specific
professions, such as confectioner, hairdresser, plasterer, concrete worker, electrician.

Supported by: University of Warmia and Mazury in Olsztyn, Poland
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Daria Borodina

CONSCIOUS SELF-REGULATION (BASED ON THE APPROACH OF THE
RUSSIAN SCIENTIST - V. MOROSANOVA)

Key words: self-regulation, conscious activity, Russian approach

The foundations of psychology of self-regulation as a scientific field in Russia are based on
the ideas of famous Russian psychologists Anokhin, Konopkin and Nebylitsyn. This
problem is most fully developed in V. Morosanova’s works, according to her definition self-
regulation is a conscious activity of a person, an integral system of psychic means by which
a person is able to control his/her purposeful activity, and these psychic means provide a
systematic movement to the achievement of goals in various kinds of activities.

V. Morosanova proposed the main components of the self-regulation system, such as goals
planning, modelling of significant conditions and programming of actions and estimation
of results. And stylistic features are at the same time personal traits-independence and
flexibility.

In this study of self- regulation in youth, the research was conducted on 200 Russian
Bachelor students (Chelyabinsk State University) aged from 18 to 25. The methods
included The Self-Regulation Profile Questionnaire — SRQM with the aim to diagnose self-
regulation. The students demonstrate the need formed for the conscious planning of
activities, the goals of which are set independently, students can correct the program of
actions. The adequacy of the subjects’ assessment of themselves, their behaviour and
results of activity are highly developed, and it influences the formation of stable subjective
criteria for evaluating results. These students demonstrate flexibility in most regulatory
processes. But these representatives demonstrate an average level of independence, which
indicates the incomplete formation of autonomy in the organization of the activity. So the
formed level of self-regulation speaks of the flexibility and adequacy of reactions to
changing conditions and achievements of goals in youth. The formation of greater
independence among students through teaching methods, workshops, trainings and
internship will contribute to the easier acquisition of new activities, forming a confident
sense of youth age in different activities, professional self-improvement.
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Vida Gergo

A TANULASI ZAVAR ELMELETE ES DIAGNOSZTIKAJA

Kulcsszavak: kognitiv, deficit, kvalitativ

A tanulési zavarral kiizd6 tanulok vizsgalata hazankban kognitiv tesztekkel és tanulasi ké-
pességet vizsgalo gyogypedagogiai eszkozokkel torténik. Szoros 0sszefliggést feltételez te-
hat a jelenlegi rendszer a kognitiv képességek és a tanulasi zavarok kozott. A tanulasi zavar
megallapitasa igy a kognitiv és képességdeficit feltarasara orientalodik. A bemutatott ku-
tatas célja, hogy a vizsgalatot vezérl6 elmélet feltarja, ugyanis a tanulasi zavar fogalma ha-
zankban sem egységes.

Hazankban integraltan torténik a tanulasi zavarral kiizd6 gyerekek oktatasa-nevelése. Vi-
szont problémat jelenthet, hogy az inkluziv oktatas és a deficitorientalt nézet nem Gssze-
egyeztethet6. Korabbi kutatasok pedig igazoltak, hogy a kognitiv deficit onmagaban nem
predesztinalja kudarcra a vizsgalt gyerekeket. A tanulasi zavar és a kognitiv és képességde-
ficit kapcsolata sem egyértelm tehat a hazai diagnosztikus rendszerben. Igy a fogalmi dis-
tinkci6 a tanulési zavarra vonatkoztatva és mérési eredményekre alapozva sem végezhet6
el.

A tanulasi zavarok hattértényezGinek kutatasa és a deficitkategoriak vizsgalata azt mutatja,
hogy a tanulési zavar és a sajatos nevelési igény megallapitasa nem a teszteredményekhez
kapcsolhat6 a vizsgalt gyakorlatban. Szamos deficitkozpont nézet és attittid azonosithato
a magyar oktatasi rendszerben, melyek a tanulasi zavar kategoridjahoz kapcsolhatok. A
vizsgalati eredményeket 6sszegzd szakértbi vélemények kvalitativ kutatasa feltarja a rele-
vans hattértényezéket és a kategorizalast vezets elméletet. igy a tanulasi zavar mogott rejls
valos elmélet megadhato, mely utal a kategoriaba kertilés relevans hattérvaltozoira. A valos
gyakorlat és a rendelkezésre all6 elméletek a tanulasi zavarral kapcsolatban igy 0sszevet-
hetdk.

Mindez valaszt adhat arra a kérdésre is, hogy egy inkluziv oktatasi modellben milyen je-
lentGséggel bir a tanulasi zavar feltarasa és a kategorizalasa. Az inklazi6 ugyanis feloldhatja
a deficitkategoriakat, és kérdésessé valik azok megallapitasanak sziikségessége is. A diag-
nosztikara azonban ennek ellenére is sziikség lehet, csak mas szerepben, amit jelen kutatas
eredményei alapjan korvonalazhatunk.
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Verebélyi Gabriella

A MATEMATIKAI ISMERETEK ELSAJATITASA ES A NYELVI HATRANY
KOZOTTI LEHETSEGES OSSZEFUGGESEK VIZSGALATA

Kulcsszavak: nyelvi hatrany, matematikai ismeretek elsajatitasa

A matematikai hibak feltarasa és elemzése olyan kérdéseket vetnek fel, melyek a minden-
napi matematikatanitas gyakorlatdban nehezitik a tanitas és a tanulas folyamatat is. A
megfelel6 valaszok viszont segithetik a pedagogus munkajat, és jelentGsen befolyasolhat-
jak a tanul6i hibak mennyiségi és minGségi jellemzdit, ezaltal javitva a tanul6i eredményes-
séget.

Az iskolaérettség egyik fontos mutatoja a pszichikus funkcidk (kognitiv, nyelvi és motoros
képességek) és az adaptiv magatartas életkornak megfelel6 fejlettségi szintje. Az alap
kultartechnikak elsajatitasa (iras-olvasas-szamolas) verbalis alapokon mikodik, az isko-
laba 1ép6 gyermekektdl ennek megfelel$ szintli (anya)nyelvi ismereteket varnak el. Az el-
milt kozel 20 évben az iskolai élet kiils6 szabalyozo6i (NAT, Kerettantervek) altal elGirt ko-
vetelmények hol kozelebb, hol tavolabb keriiltek attol a rendszerezé elvt6l, amit maga a
gyermek természetes képességbeli érési folyamatai jelolnek ki. igy egyre nagyobb lesz az
iskolai elvarasok és a gyermekektol elvarhato teljesitmények kozotti 6sszeillési zavar. Kii-
lonosen vonatkozik ez azokra a tanuldkra, akik a tobbségi tarsadalométdl eltérd (nyelvi)
szocializaciés kornyezetbdl érkeznek az iskolakba. A nyelvi hatrany iskolai teljesitmények-
ben megjelend hatasait a hazai és nemzetkozi kutatasok elsé sorban az olvaséas-iras elsaja-
titasi folyamataira levetitve, vagy altalaban az iskolai sikertelenségekre levetitve értelme-
zik. A bemutatni kivant vizsgalatban a nyelvi hatrany miikodési mechanizmusat a mate-
matikai ismeretek elsajatitasi folyamatai kontextusaban kivanjuk elhelyezni.

A jelen el6adasban bemutatni kivant vizsgalat az iskolaérettséghez elvart, az alap
kultartechnikak elsajatitasahoz sziikséges nyelvi képességek meglétét vizsgalja az alapfokt
oktatas els6 négy évfolyaman, eltéré szocialis kornyezetbdl érkezd, ép intellektusa tanulok
esetében. A vizsgalat tovabbi célja annak feltarasa, hogy a tanulok az als6foku iskolaztatas
hanyadik évében érik el az iskolaérettség altal elvart nyelvi fejlettségi szintet. Minden ta-
nul6 esetében felmérjiik a matematikaban elért teljesitményiiket (félévi/év végi osztalyza-
tok, tanari kérd6ivek a gyermek matematikai teljesitménye mogotti lehetséges problémak-
rol, tanuloi fiizetek, felmérések vizsgalata, hibaelemzés). A nyelvi képességek vizsgalatahoz
tobb iskolai érettségi vizsgalat nyelvi képességszinteket vizsgald szubtesztjét is felhasznal-
tuk. A nyelvi képességek fejlettségi szintjének és a matematikai ismeretek elsajatitasi ered-
ményességének Osszevetésével pedig arra szeretnénk ramutatni, hogy hol vannak azok a
lehetséges beavatkozasi pontok, melyeket kihasznalva az iskolak jelentds 1épéseket tehet-
nének a nyelvi hatrany megjelenési folyamatainak lehetséges lelassitasaban.
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Izsak Hajnalka

A JAVITOINTEZET METAFORAI,— INTEZMENY-, NOVENDEK- ES PEDA-
GOGUSKEP

Kulcsszavak: javitdintézet, pedagogus, novendék, metafora

A javitéintézet egy sajatos vilag, amely egyidejiileg m{ikodik biintet6jogi és pedagogiai in-
tézményként. A gyermekvédelmi rendszer részeként oktato-nevel6 funkcidja van, ugyan-
akkor a javitointézeti nevelés a fiatalkoru biinelkovet6kkel szemben alkalmazhat6 szabad-
sagelvonassal jaro szankcio. A javitointézeti nevelés célja a novendékek tarsadalmi beil-
leszkedésének elGsegitése, pszichés allapotuk rendezése, iskolazottsaguk, szakmai képzett-
ségiik fejlesztése, az alapvet6 erkolcsi normak elfogadtatasa, az egészséges életmodra valo
felkészitése. Az atlagos pedagogiai helyzetekhez képest a javitointézetbe kertilt fiatalkora
biinelkovetdk kiilonleges élethelyzetben vannak, és ezzel egyid6ben, a kinti iskoldkban dol-
gozb kollégaiktdl eltéré modon, az itt dolgozd pedagogusok egy zart vilagban végzik okta-
tasi-nevelési tevékenységiiket.

Kutatasom kvalitativ keretek kozott zajlott, alanyai a kutatasi terepemiil szolgal6 javitoin-
tézet pedagbgusai voltak. Vizsgalatom célja megtudni, hogy a javitéintézetben dolgozo pe-
dagbgusok mihez hasonlitjak a javitointézetet, a javitdintézeti pedagogust/nevel6t, illetve
a javitointézeti novendéket. Arra kértem a kutatasban résztvevoket, hogy mondjak el, hogy
milyen hasonlattal tudnak leginkabb jellemezni a javitéintézetet, a javitdintézeti pedago-
gust/nevel6t és a javitdintézeti névendéket. Az oktatas-nevelés vilaganak egyik legfonto-
sabb eszkoze a nyelv, melynek egyik legalapvetébb funkcionalis eleme a metafora. A peda-
gogusok nyelvhasznalata, az alkalmazott szoképek jellege szamos rejtett pedagogiai tartal-
mat, torténést fedhet fel.

A pedagogusokkal készitett interjui soran a hasonlat alapjan szervezett metaforagytijtés
modszerét alkalmaztam el6zetesen meghatarozott célfogalmak segitségével. A javitointé-
zet, pedagogus és novendék célfogalmak jobb megértését az igynevezett forrasfogalmak
szolgaltak, amelyek a javitéintézeti pedagogusok valaszaibdl sziilettek. Ez a modszer egy
hasonlatra épiil6 képalkotassal segit megjeleniteni, feltarni a legkevésbé verbalizalhato és
tudatosithat6 tartalmakat. Ezen modszer elénye, hogy nem hatarolja be a gondolkodast,
tehat el6 tudja hivni a sajat metaforat, amely kidolgozottabban mutatja a célfogalmat. Az
interja atirasat kovet6en az 6sszegytilt metaforak elemzését igyekeztem elvégezni.
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Zakota Zoltan

GIMNAZISTAK WEB 2.0 HASZNALATI SZOKASAINAK ELEMZESE

Kulesszavak: Web 2.0, internethasznalat, IKT-eszk6z hasznalat

Az elmult évtizedek rohamos iitemi technologiai fejlédése az élet szamos teriilete mellett
az oktatasra is jelentGs hatast gyakorolt. A mar alig felfoghat6 1éptéki technolégiai atala-
kulasnak és az informacios és kommunikacios technologia eszkozei egyre szélesebb kort
elterjedésének koszonhetden létrejott a Web 2.0, és elére nem lathat6 palyat futott be. En-
nek természetes folytatasaként a targyak internete (Internet of Things IoT) is megkezdte
térhoditasat. Ez az a kornyezet, amelyben a jelen kor diakjai és hallgat6i (a sokat vizsgalt
és tanulmanyozott Z-generacio6 tagjai) tanulnak, és amelyben tanitjuk és képezziik 6ket.
Ugyanakkor ugyanebben a kornyezetben nének fel és szocializalédnak az elédjeiktdl gyo-
keresen kiilonbozd, alfa-generaciot alkotd gyerekek is. Indokolt egy digitaliseszkoz-hasz-
nalati kutatas elvégzése, mar csak azért is, hogy alapul szolgalhasson egy késGbbi, a kovet-
kezd generacié megvaltozott szokasait vizsgald kutatasnak. Az Gj technologiak egyik folyo-
manyaként a formalis iskolai intézményeket egyre inkabb felvaltjak a nyitott miivel6dés
virtudlis kornyezetei, melynek hatasara az interaktiv tanulasi kornyezetek és a felhasznalok
altal létrehozott tartalmak az oktatas kiemelked6 kérdéskoreivé valtak. Elég nyilvanvalo-
nak tlinik, hogy a két jelenségkor, egyrészt az eszkozhasznalati szokasok, masrészt a tanu-
lasban val6 felhasznalasuk erésen osszefiiggenek, koztiik folyamatos visszacsatolasi me-
chanizmusok miikodnek. Vizsgalatuk azért fontos, mert eme folyamatok hatasainak meg-
ismerése altal atfogobb képet kaphatunk az oktatasban betoltott szerepilikrdl, f6ként az
olyan tanulasi tevékenységek esetében, amelyek informacios és kommunikacios technol6-
giai eszkozok felhasznalasaval zajlanak. Jelen kutatasban f6ként a Web 2.0-s eszk6zok di-
akok altal val6 hasznalati szokasait vizsgalom, kitérve mind a hard-, mind pedig a szoftve-
rekre. Am nem mulasztom el az altalanos szamitégép-, illetve internethasznalatot sem
vizsgalni az adott célcsoportban. Harmadsorban pedig eme eszk6zok oktatasban valo hasz-
nalatanak vizsgalata zajlik az interaktiv tanulasi kornyezetek és a felhasznalok altal 1étre-
hozott tartalom kihivasainak bemutatasan keresztiil.
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Hegedis Renata

A ,,TORPE NOVESU” — TESTI FOGYATEKOSSAGGAL ELO SZEMELYEK
MENTALIS KEPENEK BEMUTATASA AZ OKORI EGYIPTOMI ES ZSIDO
NEPEK TEKINTETEBEN

Kulcsszavak: torpe novésli emberek, testi fogyatékossag, mentalis kép, gyogypedagd-
gia, fogyatékossagtorténet, neveléstorténet

A kutatas céljai: Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa az 6kori egyiptomi és zsid6 népek
testi fogyatékossag fogalmanak meghatarozasat — kiilonos tekintettel a torpe novést em-
berekre. A tanulméanyban bemutatasra keriilnek az irasos emlékekben fellelhetd és az adott
korban hasznalt fogalmak, melyek a testi fogyatékossaghoz és a torpe novésii emberekhez
kapcsolhatok. A dokumentumok elemzésébdl tovabba kovetkeztethetiink a testi fogyaté-
kossaggal é16 személyek mentalis képének alakulasara is. A dokumentumelemzéssel szer-
zett 4j ismeretek kiegészithetik a testi fogyatékossaggal él6 gyermekek és felnSttek menta-
lis képérol alkotott, antik gorogkre és romaiakra vonatkozo vizsgalatokat, a neveléstorté-
neti és fogyatékossagtorténeti kutatasok szakirodalmat, melyek a fogyatékossag kiilonb6z6
tipusaival kapcsolhatok ossze.

A kutatas elméleti hattere: A hazankban fellelhet6 szakirodalmi forrasok szama — melyek
a kiilonboz6 fogyatékossagi csoportba tartozo személyekrol alkotott eszmei-szocialis képet
mutatja be — csekélynek mondhat6. Az eddig feldolgozott szakirodalmak alapjan elmond-
hato, hogy csupan az értelmi fogyatékosok tekintetében késziilt eddig atfogo és kiemelked6
munka. A kutatas eredményei neveléstorténeti és fogyatékossagtorténeti kutatasokhoz
egyarant hozzajarulnak, valamint csokkentik az {irt a szakirodalmak tekintetében.
Kutatasi stratégia és modszerek bemutatasa: A kutatas soran dokumentumelemzés keriil
alkalmazasra.

F6bb eredmények, kovetkeztetések és alkalmazhatosag: Az elemzett dokumentumok 4ltal
kovetkeztethetd, hogy a torpe novési embereknek — a testi fogyatékossaguk ellenére — ki-
tiintetett tulajdonsagokat és szerepeket tulajdonitottak az egyiptomiak. Azonban a zsid6
népek esetében a ,,torpe” a tobbi eltérd fogyatékossagi csoportba sorolhat6 rendellenesség-
gel él6 személlyel egyarant a tarsadalom peremére szorul. Az eredmények altal a tesi fo-
gyatékos gyermekekrdl és feln6ttekrdl alkotott mentalis kép alakulasara is kovetkeztethe-
tiink. A kutatas soran nyert 41j informaciok hozzajarulnak a neveléstorténeti és fogyatékos-
sagtorténeti kutatasokhoz egyarant. Valamint a testi fogyatékossaggal él6 gyermekek és
feln6ttek mentalis képérdl alkotott, antik gorogokre és romaiakra vonatkozo vizsgalatokat
is kiegésziti.
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PEDAGOGIAL KAR

Olah Laszlo

A HAZAFIAS ES HONVEDELMI NEVELES TAMOGATASA, ILLETVE AN-
NAK GYAKORLATI TAPASZTALATAI EGY CIVIL SZERVEZET LATOSZ0-
GEBOL

Kulcsszavak: hazafisag, honvédelmi nevelés

A felnovekv6 nemzedékek nevelése, a hazafisaguk erdsitése és a honvédelem iranti nyitott-
saguk fokozasa tarsadalmilag kiemelkedd fontossagt, s annak megvalositasaban minden-
kinek felelGssége és feladata van. Ebbél a tobbszereplos feladatbol kiemelkedik a csalad és
az iskola szerepe, melyet hatékonyan tud tamogatni a civilség gazdag eszkoztaraval egy
tarsadalmi szervezet is. Ennek bemutatasa nem oncél, hiszen a lehet6ségek és modszerek
leltarozasa, a tapasztalatok 6sszegzése és eredmények listazasa alapot adhat a késébbi tu-
domanyos elemzéseknek, s nem utols6 sorban segiti a tevékenység hatékonysaga novelé-
sét, és pozitiv példat mutatva erdsitheti a tevékenység tarsadalmasitasat, szélesebb korben
valo elterjesztését.

A Honvédség és Tarsadalom Barati Kor Székesfehérvari Szervezete a 25 évvel ezel6tti meg-
alakulasakor a zaszlajara tiizte a hazafias és honvédelmi nevelés timogatasat, melynek ha-
tékony megvalodsitasa érdekében szamtalan modszert alkalmazott, s vezet$ szerepet jat-
szott a Katonai Emlékpark Pakozd — Nemzeti Emlékhely kialakitasaban, és napjainkban is
{6 felel6se az ott magvalosuld programoknak. Ez a civil szervezet dolgozta ki a ,,Hazafisag
Iskolaja” pedagodgiai programot, mely az elmult 8 tanév soran tobb mint 32.000 diadk és
pedagbgusaik szamara biztositotta a hadtorténelmiinkkel val6 élményszert talalkozast. A
Hazafisag Iskolaja szamtalan kiegészit6 programmal gazdagodott az évek soran, melyek
tobbsége mar onall6 programma erésodve segiti a hazafias érzések kialakulasat, megero-
sodését.

A hazafias és honvédelmi nevelést szamtalan civil kezdeményezés segiti, melyekbdl a Hon-
védség és Tarsadalom Barati Kor, illetve a Katonai Emlékpark Pakozd — Nemzeti Emlék-
hely szemszogébdl ,,csemegézhetiink”. A haza és a hon védelme fontossagat hangsulyozo,
és azért tenni akar6 szerepldk kiilon-kiilon tortén6 bemutatasa helyett az egytittmiikodé-
seken alapul6 kozos tevékenységeket és azok gyakorlati tapasztalatait kivinom bemutatni.
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Szettele Katinka

A KREATIV GONDOLKODAS FEJLESZTESE MUHELYMUNKA KERETE-
BEN

Kulcsszavak: kreativitas, fejlesztés

A kreativitas tartalomtol fiiggetlen fejlesztése volt a célja annak a f6iskolai workshopnak,
amelyet egy képességfejleszto projekthét keretében valositottunk meg az idei és az el6z6
tanév folyaman. A miihely megtartasat kompetenciamérés elézte meg, amely soran tobb-
féle mérGeszkoz alkalmazasara keriilt sor (1d. M(ikodé Ertékek, Schwarzer-féle En-haté-
konysag Skala, Holland-féle érdekl6dés kérd6iv, Feln6tt Kompetenciak kérd6iv, Torrance-
féle kreativitas-teszt).

A kreativitas mint kulcskompetencia a személyiség kiteljesitéséhez, a tarsadalmi beillesz-
kedéshez és a foglalkoztathat6saghoz nélkiilozhetetlen alapkészségek egyike. A 21. szazadi
kulcskompetenciaként értelmezett kreativitas jelentoségét az eurdpai unids iranyelvek is
hangsulyozzak, 1d. Key Elements for Developing Creative Classrooms in Europe (COM,
2012), amelyek részben az OECD kutatasain alapszanak (OECD, 2010/2012).

A kompetenciamérés eredményeinek ismertetése (Deutsch, 2018) a kreativitast a fejlesz-
tendo teriiletek kozé sorolja, arra pedig a kreativitast méro teszt komponens alapu vizsga-
lata adott valaszt, hogy az egyes valtozok tekintetében milyen a hallgatok kreativitasa az
orszagos reprezentativ mintahoz viszonyitva (Fay, 2019). Jelen munka fokusza a mérés
eredményeinek ismertetésén tul a projekthét keretében megtartott kreativitasfejleszté mi-
hely bemutatasa. Mivel a tanarok kreativitasrol vallott nézetei kihatnak a didkok kreativi-
tasara, ezért fontosnak tartjuk, hogy a hallgatok megismerjék a kiilonb6z6 vélekedéseket a
témaban. Ehhez fontos tampont lehet Bereczki és Karpati (2018) kutatasa, amelybdl kide-
riil, hogy noha a fogalom megitélése alapvet6en pozitivnak mondhatd, a tanari vélekedések
mégis sokszor olyan naiv és téves elképzelésen alapszanak, mint hogy a kreativitas egyenl6
a tehetséggel vagy az intelligenciaval. Egy masik gyakori vélekedés, hogy a kreativitas ma-
gaval vonja a szabalyok felragasat, alaassa az autoritast és konfrontacidhoz vezet
(Grigorenko, 2018). Ezért a gyakorlatokat ugy épitettiik fel, hogy a kreativitasfejlesztd
programon a résztvevok reflektalhassanak a kreativitasrol alkotott nézetekre, majd maguk
is probara tehessék kreativitasukat.
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Fodor Richard

1000 MERFOLD — AZ EGYESULT KIRALYSAG ES MAGYARORSZAG
KOZNEVELESI TANKONYVEIBEN MEGJELENO
MULTIPERSPEKTIVIKUS TORTENELEMSZEMLELET

Kulcsszavak: torténelmi gondolkodas, torténeti nézépontok, tankonyvkutatas, tanuléi
kompetencia

Poszterel6adasomban a tanuléi multiperspektivikus, azaz tobbnézéponta torténelem-
szemlélet tanul6i kompetenciafejlesztés koznevelési lehetGségeit mutatom be, amely meg-
hatarozo6 szerepet jatszik a kritikus gondolkodas kialakitasaban.

A szemlélet jelentGségét az eurodpai torténelemdidaktikaval foglalkozo kozosség a 2000-es
évben két nagy jelentGségli rendezvényén deklaralta. Az Eur6pa Tanacs altal életre hivott
EUROCLIO és az Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD) Osloban és Lissza-
bonban szervezett konferenciain transzfererével bir6 kulcskompetenciaként definialtak a
tobbnéz6pontu torténelemszemléletet, amely onbizalom-noveld, az analogiak felismerését
és az alternativak szambavételét tamogato képesség. A célkitlizést Magyarorszagon F. Dar-
dai Agnes vezette be atudoméanyos kézbeszédbe, majd tovabbi szakértSk és kutatok is zasz-
l6jukra tizték, tobbek kozott Kaposi Jozsef, Kojanitz Laszlo, illetve Vajda Barnabas.
Poszterel6adasom kozéppontjaban egy komparativ tankonyvkutatas eredményeinek be-
mutatasa all. Angol és magyar torténelemtankonyvek elemzése soran a tankonyvek vizualis
és textualis elemeiben megjelen6 multiperspektivikus torténelemszemléletet azonositot-
tam és hasonlitottam 6ssze. A szakirodalom alapjan a képes torténeti forrasok osszesen
tizennégy tipusat kiillonboztettem meg fejezetenként, tematikus egységenként és tankony-
venként a kvantitativ vizsgalatban, amelynek eredménye egy-egy forrasmutat6 szam lett.
A kvalitativ vizsgalat elemzései soran pedig arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy milyen
formai lehetnek a vizualis multiperspektivitasnak, tovabba ez hogyan kapcsolodik a tan-
konyvek tovabbi szerkezeti egységeihez, a szerz6i szoveghez és a kiegészit6 didaktikai
blokkhoz.

Az el6adas célja, hogy a kutatasi eredmények és az azokbdl kirajzol6dé multiperspektivikus
komplex tankonyvi didaktikai modulok segitségével felhivja a figyelmet a koznevelési tor-
ténelemtanitasban megjelenithet6 tobbnézéponta gondolkodas fejlesztésének sziikséges-
ségére a jovo felelOsségteljes és kritikusan elemzé allampolgarainak nevelése és tanitasa
érdekében.

A kutatast tAmogatta: Késziilt az Innovacioés és Technologiai Minisztérium Uj Nemzeti Kivalosagi Prog-
ramjanak Szakmai Tamogatasaval
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Bencéné Fekete Andrea

OVODAI TEHETSEGPONTOK VIZSGALATA A TEHETSEGTERULETEK
OLDALAROL

Kulcsszavak: tehetséggondozas, tehetségpontok, 6voda, tehetségteriilet

Az 6vodak nagyon aktivan vesznek részt a tehetséggondozasban, annak ellenére, hogy a
gyermekeknél a korai életszakaszban még nem beszélhetiink egyértelmten ,tehetség’-rol,
de mar ekkor is sok, kiilonleges értéket hordoznak magukban.

Osszesen 1348 tehetségpont van ma (2019) Magyarorszagon és hataron til, ebbél 204 6vo-
dai Tehetségpont van jelenleg nyilvantartasban.

Kutatasom célja, hogy realis képet nytjtsak a 3—7 éves korosztaly tehetséggondozasanak
jelenlegi hazai helyzetérol. Magyarorszagon a tehetséggondozas a vilagon egyediilallo ha-
l6zati rendszerben miikodik, melynek célja, hogy életkortol, szociokulturalis hattértol, te-
riileti elhelyezkedéstdl fiiggetleniil minden tehetség szaméara lehet&séget biztositson adott-
sagainak kibontakoztatasahoz (Balogh, Mez6 & Kormos, 2011).

A kutatas els6 részében megvizsgaltam a tehetséggondozas torvényi hatterét, a Nemzeti
Tehetség Programot, a Kéznevelési torvényt, valamint az Orszagos Ovodai Nevelési Prog-
ramot.

A vizsgalat masodik részében az 6vodai tehetségpontok dokumentumai alapjan (N=204)
arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy milyen szerepe van az 6vodaknak a tehetségtana-
csokban, milyen az 6vodai tehetségpontok teriileti elhelyezkedése, tevékenységkore. Atte-
kintettem a specifikus és az altalanos programokat, a tehetségpontok hatokorét és a halo-
zati kapcsolatrendszerét. A kutatas fokuszaban az 6vodai tehetségpontok altal megjelolt
tehetségteriiletek vizsgalata allt.

Ovodaskorban azokat a kiilonlegességeket figyeljiik meg, amelyek atlagon feliiliek. A moz-
gasos, zenei, matematikai, vizualis adottsagok kapcsan mar az 6vodasok esetében is meg-
mutatkoznak azok a jelek, amelyek alapjan megallapithato, hogy ki a tehetség-igéret. Az
ovodai tehetséggondozas els6 1épése a felkutatas, mely soran az 6vodapedagogusok elsé-
sorban a megfigyelés modszerét alkalmazzak. A masodik 1épés a tehetségek tamogatasa,
fejlesztése, amely torténhet az 6vodai csoportokban vagy egy specialis teriileten tehetség-
gondozo foglalkozasokon (Fayné & Sztanané, 2013).

Arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy mely teriileteket fejlesztik az 6vodaban; valoban
azokra a teriiletekre fokuszalnak-e, amelyek méar a korai életszakaszban is felfedezhet6k.
Megfelel6 szakemberrel rendelkeznek-e a fejlesztéshez? A poszterbemutato6 soran szemlél-
tetem a kutatas eredményeit, az 6vodai tehetséggondozas hazai korképet, illetve javaslatot
teszek a tovabbi fejlesztési lehetGségekre.
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Dinnyés Katalin Julianna — Pusztafalvi Henriette

A SZABADIDO-ELTOLTES ES A PSZICHES STRESSZ KAPCSOLATANAK
VIZSGALATA AZ EGESZSEGNEVELES FOLYAMATABAN

Kulcsszavak: egészségnevelés, szabadid6, GHQ-12, testmozgas

Bevezetés: Az egészségtan a 19. szazad masodik felében keriilt be a kozépiskolai tantargyak
soraba, és a tantargy oktatasa a kozépiskolai iskolaorvosok és egészségtantanar végzettsé-
gliek feladata volt. Mint ismert, jelenleg az egészségtan nem 0nall6 tantargyként szerepel
az iskolai oktatasban. Az egészségtan sziikségességét nemcsak a torténelmi mult igazolja,
de a lakossag egészségi allapota és a NAT 2012 célkitiizései is. A feln6tt lakossag tobb mint
négyotode nem végez rendszeres testmozgast, és minden 9. magyar végez megfelel6 moz-
gast (Vitrai, 2016). Az egészségtudatos magatartas kialakitasaval az egészség hossza tava
megdbrzését lehet vele megalapozni, és a megvaldsitasban az iskola szintere (tankonyv, IKT-
eszkozok és a sporttudomany fejl6dé modszertani segédeszkozei) segitségével csokkenthe-
tové valik az iskolai stressz mértéke is. Célkittizés: Célunk annak vizsgalata, hogy miként
fligg Ossze a lakossag egészségmagatartasi tényezdin beliill a szabadidG-eltoltés és a
stresszhatasokkal val6 megkiizdés. A kvantitativ vizsgalatunkat a magyar lakossag korében
végeztiik, és célunk volt, hogy minél hitelesebb és reprezentativabb képet kapjunk. Anyag
és modszer: A mintankban 220 {6t (19,09% férfi és 80,91% nd) online mdédon vontunk be.
Kérddiviink a lelki egészség felmérésére a pszichés stresszt mérd, 12 kérdéses General He-
alth Questionnaire-12 (GHQ-12) (OEK, 2002) kérdd&ivet is tartalmazta. Az adatfeldolgo-
zashoz SPSS programcsomag segitségét vettiik igénybe, Khi-négyzet probat alkalmaztunk
és korrelacioszamitast, p<0,05 érték mellett tekintettiik szignifikdnsnak az 0sszefiiggése-
ket. Eredmények: A GHQ-12 skala eredményei nagy problémara hivjak fel a figyelmet,
vagyis az €életiikben az elmult két hétre vonatkozo kérdések alapjan a valaszadok tobb mint
93%-a koros értéket ért el, és csak 6,4% ért el megfelel6 pontszamot. Pozitiv, hogy a sza-
badidejiiket legtobben egy 6tfokozati, Likert tipust skalan 40,45% 4-esnek, illetve 24,09%
5-0snek értékelte. A legnépszeriibb szabadidds tevékenységnek az internetezést (65%), a
csaladi programot (64%), a sportolast (55%), az aktiv (43%) és a passziv (41%) pihenést
jelolték. Szignifikans O0sszefliggést talaltunk a pszichés stressz mértéke és a baratokkal tol-
tott szabadidd kozott (p=0,004). Szignifikansan Osszefligg a sportolas és GHQ-12 skalan
elért pontszam (p=0,003). Statisztikai vizsgalat alapjan nincs szignifikans kapcsolat az in-
ternetezéssel (p=0,183), aktiv (p=0,962), passziv pihenéssel (p=0,240) eltoltott szabadid6
és a pszichés stressz mértéke kozott, viszont szinte mindegyik szabadidds tevékenységnél
magasabb volt a jo pontszamot (0—4) elérék szama a rekreécios tevékenység meglétekor.
Kovetkeztetés: Mindezek tudataban elmondhatd, hogy az altalunk vizsgalt teriilet inter-
diszciplinaris teriilet, és a NAT 2012-ben megfogalmazott testi és lelki egészségre nevelés
fejlesztési teriilet céljainak megfeleléen fontos lenne a hatarozottabb, célzottabb lelki
egészségnevelés. A prevencid szerepe hangsilyos az egészséges allampolgarokka vald ne-
velésben.
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Szabo6 Eszter — Kiss Zoltan

GYOGYPEDAGOGIA SZAKOS HALLGATOK FITTSEGI TESZTJEI

Kulcsszavak: testnevelés, sport, felsGoktatas

A Kaposvari Egyetem harom karan (Agrar- és Kornyezettudomanyi Kar, Gazdasagtudoma-
nyi Kar és Pedagogiai Kar) az els6 évfolyamos hallgatbknak mindkét szemeszterben he-
tente dupla kotelez6 testnevelés 6rajuk van. A Testnevelési és Sportkozpont oktatoi szeret-
nék elérni, hogy a hallgatok fittek, egészségesek legyenek. A kotelezd orakon kiviil az egye-
tem Osszes hallgatojanak 13 sportagat kinalunk, melyeken heti rendszerességgel részt ve-
hetnek. Ezek az Gszas, futas, jégkorcsolya, aerobik, joga, akrobatikus pom-pom, kosar-
labda, kézilabda, roplabda, labdaragas, tenisz, ijaszat, illetve kajak-kenu és sarkanyhajo-
zas. Ezeken kiviil egyéb, alkalmi programokat is szerveziink, mint példaul vizitarat, sitarat,
via ferrata tarat, biciklitirat és barlangaszatot. Részt vesziink futoversenyeken,
sarkanyhajoversenyeken. A hallgatéink MEFOB versenyeken is sikeresen szerepelnek, leg-
f6képpen a roplabda sportagban. A KE Cross Run eseményt is az egyetem szervezi, vala-
mint teke- és petanque-versenyt is tervez.

A hallgatoknal azt tapasztaltuk, hogy hajlamosak a kényelmes, sportolasmentes életmodra.
Vannak ugyan mozogni vagyo hallgatok, de 6k kisebb létszamban. A kotelezo testnevelés
orakon fel kell kelteni a hallgatok motivaciés kedvét, hogy sportoljanak. Sokan az éran ki-
viil nem mozognak, a megerdltet6bb 6rakon nehezebben teljesitenek. A Pedagbgiai Kar
négy alapképzési szakja koziil a gyogypedagbgia szakos elsGéves hallgatokat vizsgaltuk. A
felmérés elsé évében 52 lany, a masodik évben 45 lany vett részt. Atlagos életkoruk 19 év
volt. A felmérések Gsszel torténtek. A hallgatok fittségi allapotat 6t motoros teszttel érté-
keltiik. Egy gyorsasagi tesztet: a 20 m-es vagtafutast, két gyorserd tesztet: a helybdl tavol-
ugrast és a medicinlabda-dobast eldre, egy alloképességi tesztet: a 6 perces tartos futast,
valamint egy gyorsasagi koordinacios tesztet: egy akadalypalya-probat végeztiink. Ezekkel
a tesztekkel a f6 kondicionalis és koordinacios allapotukat probaltuk felmérni. Az eredmé-
nyek alapjan szeretnénk specialis edzéstervet felajanlani szamukra.
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Bartnikowska Urszula; ubartnikowska@gmail.com; University of Warmia and
Mazury in Olsztyn, Poland

Belovari Anita; cs.belovari@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus
Tarsadalom- és Kultiratudomanyi Intézet

Bencéné Fekete Anik6 Andrea; bencene.fekete.aniko.andrea@szie.hu; Szent Istvan
Egyetem Kaposvari Campus Pedagogiai Kar

Bertalan Péter; 19szentirmai.agota@gmail.com; Karoli Gaspar Reforméatus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar

Betlehem Jozsef; betlehem@etk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi
Kar

Blatt Péterné; blatt.barbara@szentmor.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsésztudo-
manyi Kar Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Iskola

Bodnar Petra; petrabodnari8 @gmail.com; Soproni Egyetem Benedek Elek Pedag6-
giai Kar

Bontoé Petra; bontopetra@gmail.com; Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagbgiai Kar

Bonus Lilla; bonus.lilla@edu.u-szeged.hu; Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudo-
manyi Doktori Iskola, MTA-SZTE Természettudomany Tanitasa Kutatoécsoport
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Borodina Daria; dandelion1111@mail.ru; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedago-
giai és Pszichologiai Kar

Borsos Eva; bborsoseva@gmail.com; Ujvidéki Egyetem

Buzas Zsuzsa; buzas.zsuzsa@kre.hu; Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanito-
képz6 Féiskolai Kar

Calchei Marcela; marcellacalchei@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskola

Cwirynkalo Katarzyna; k.cwirynkalo@uwm.edu.pl; University of Warmia and
Mazury in Olsztyn, Poland

Czirok Ildiko; czirok.ildi89@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem
Cséber Dominika; cseberg8@gmail.com; Széchenyi Istvan Egyetem
Csikésné Maczo6 Edit; maczo.edit@gmail.com; Dunagjvarosi Egyetem

Csima Melinda; Petone.Csima.Melinda@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari
Campus Pedagogiai Kar

Csontos Tamdas; csontos.tamas@kre.hu; Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanit6-
képz6 Féiskolai Kar

Csorba-Simon Eszter; cs.simon.eszter@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsé-
szet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

Dedkné Kecskés Monika; kecskes.monika@ga.sze.hu; Széchenyi Egyetem
Deli Kitti; deli.kitti@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem

Demeter Gaborné; gaborne.demeter@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari
Campus Pedagobgiai Kar

Deutsch Krisztina; krisztina.deutsch@etk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Egészség-
tudoméanyi Kar

Di Blasio Barbara; di.blasio.barbara@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Cam-
pus Pedagogiai Kar

Dinnyés Katalin Julianna; dinnyes.kato@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem

Dobéné Tarai Eva; dobevaeva@gmail.com; Berzsenyi Daniel Gimnéazium, Budapest

Domonkos Katalin; kati.domonkos@gmail.com; Klebelsberg Kuno Altalanos Iskola
és Gimnazium

Dudas Eleonéra; dudasnoriz@gmail.com; Lira Zeneiskola Alapfoki Miivészeti Iskola

Eigner Eszter; chesty8 @gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem

Emri Zsuzsa; emri.zsuzsa@gmail.com; Eszterhazy Karoly Egyetem

Erdész Akos; erdesz.akos@edu.u-szeged.hu; Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstu-
domanyi Doktori Iskola

Eszes Fruzsina; eszes.fruzsina@gmail.com; E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Peda-
gobgiai és Pszichologiai Kar

Faludy Andras; kvsc1977@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus
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Fan Libo; flowyf@hotmail.com; University of Szeged, Faculty of Humanities and
Social Sciences

Farkas Katalin; katica.farkas@gmail.com; Benedek Elek Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézet, Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejleszt6 Iskola, Szakis-
kola

Ferkai Luca Anna; ferkai.luca@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudo-
manyi Kar

Financz Judit; financz.judit@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Peda-
gbgiai Kar

Fodor Balint; fodor.balint@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem

Fodor Richard; fodor.richard.ppke@gmail.com; Pazmany Péter Katolikus Egyetem

Foldi Fanni; fannifoldigq@gmail.com; Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskola

Gal Eniko; gal.eniko20@gmail.com; Debreceni Egyetem HTDI Neveléstudomanyi
program

Gelencsérné Bako6 Marta; gelencserne.bako.marta@szie.hu; Szent Istvan Egyetem
Kaposvari Campus Pedagogiai Kar

Gombos Péter; gombos.peter@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pe-
dagogiai Kar

Gorog Istvan; dr.gorog.istvan56@gmail.com; Katonai Emlékpark Kft.
Gési Zsuzsanna; zsuzsannagosi@gmail.com; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
Greksa Lilla; greksalilla@gmail.com; Neumann Janos Egyetem

Grof Anita; grofanita2 @gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Peda-
gobgiai Kar, Barczi Gusztav Modszertani Kozpont

Habinyak Erzsébet; habinyakerzsebet@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem
Hartl Eva; hartl.eva@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar
Hegediis Renata; hegedusrenataildiko@gmail.com; Eszterhazy Karoly Egyetem

Hegediisné Toth Zsuzsanna; toth.zsuzsanna@tok.elte.hu; E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Tanito- és Ovoképzd Kar

Hédi Agnes; agihodi@jgypk.szte.hu; Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Peda-
gbgusképzo Kar

Holl6si Johanna; hjohanna27@gmail.com; Eotvos Lorand Tudoméanyegyetem Sava-
ria Egyetemi Kozpont

Horvath Cintia; horvath.cintia@uni-eszterhazy.hu; Eszterhazy Karoly Egyetem
Horvath Szilard; hszilard79@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus

Huszar Zoltan; huszar.zoltan@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsa-
dalomtudomaéanyi Kar

Ivancsik Réka; Ivancsik.reka@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pe-
dagogiai Kar
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Izsak Hajnalka; hajnalkaizsak@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem
Jakab Gyorgy; jakabb.gyorgy@gmail.com; Oktatasi Hivatal

Jozsa Gabriella; jszgabi@gmail.com; Debreceni Egyetem HTDI Neveléstudomanyi
Program

Jozsa Krisztian; jozsa.krisztian @szie.hu; Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudo-
manyi Intézet, Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pedagogiai Kar

Kapas Moénika; kapasmonika7@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem

Karacsony Ilona; karacsony.ilona.h@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Egészség-
tudoméanyi Kar

Karpati Andrea; andreakarpati.elte@gmail.com; Budapesti Corvinus Egyetem, MTA-
ELTE Vizualis Kultira Szakmodszertani Kutatéesoport

Karpati Aniko; karpati.aniko.tkp@gmail.com; Vadvirag Alapitvany

Katainé Lusztig Ilona; kataine.lusztig.ilona.klara@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Ka-
posvari Campus Pedagogiai Kar

Kengyel Nikoletta; kengyel.nikolett33@gmail.com; Rig6 Jozsef Altalanos Iskola
Kerekes Rita; kerekes.rita@nye.hu; Nyiregyhazi Egyetem Zenei Intézet
Debreceni Egyetem HTDI Neveléstudomanyi Program

Kham Thi Nang; nangkhamthi.khamthi@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Ne-
veléstudomanyi Doktori Iskola

Kis Noémi; kis.noemi.katalin@oh.gov.hu; Oktatasi Hivatal

Kishonti Istvan; kishonti@oktopus.hu; oktOpus Multimédia Intézet ALternativ Mé-
diamiivészeti Szakgimnazium

Kiss Edina; drkissed@gmail.com; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudo-
manyi Kar

Kiss Laura; kiss.laurag215@gmail.com; Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai
Kar

Kiss Zoltan; Kiss.Zoltan@szie.hu; E6tvos Jozsef FGiskola, Szent Istvan Egyetem Ka-
posvari Campus

Kissné Zsamboki Réka; kissne.zsamboki.reka@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Be-
nedek Elek Pedago6giai Kar

Klein Agnes; klein@kpvk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem

Kobger Yvetta; yvetta.koger @gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatas és Tarsa-
dalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kollarics Timea; kollarics.timea@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Benedek Elek Pe-
dagogiai Kar

Koltai Zsuzsa; koltai.zsuzsa@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsa-
dalomtudomaéanyi Kar

Kontra Joézsef; kontra.jozsaef@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pe-
dagogiai Kar
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PEDAGOGIAL KAR

Ko6s Ildiké; koos.ildiko@ppk.elte.hu; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagbgiai
és Pszichologiai Kar

Kopasz Adrien Réka; akeragrav648 @gmail.com; Eszterhazy Karoly Egyetem Neve-
léstudomanyi Doktori Iskola

Kophazi-Molnar Erzsébet; kophazi-molnar.erzsebet@szie.hu; Szent Istvan Egyetem
Kaposvari Campus

Kés Katalin; katikos@freemail.hu; Széchenyi Istvan Egyetem
Kovdcs Edina; kovacs.edina@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem

Kovdcsné Nagy Ibolya; ibilas@t-online.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus
Pedagogiai Kar

Kozma Gyula; kozma.gyula@gmail.com; Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kobol Erika; kobolerika@jgypk.szte.hu; Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula
Pedagbgusképzé Kar

Krausz Anita; krauszanita@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pe-
dagogusképzo6 Kar

Krupa Monika; krupamoni@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem
Kulman Katalin; kulmankata@gmail.com; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem

Kvaszingerné Prantner Csilla; kvaszingerne.prantner.csilla@uni-eszterhazy.hu; Esz-
terhazy Karoly Egyetem

Ladnai Attilané; szerencsesanitas@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudoméanyi Kar

Langerné Buchwald Judit; buchwald.judit@ppk.elte.hu; E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Pedagodgiai és Pszicholbgiai Kar

Lantos Tiinde; tunde.lantos@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudoméanyi Kar

Lukacs Andrea; lukacs.andrea7206 @gmail.com; E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
M. Pintér Tibor; mpintertibor@gmail.com; Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Mamad Abderrahim; abderrahim.mamad@edu.u-szeged.hu; Szegedi Tudomany-
egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Marédi Agnes; agimarodi@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem

Martin Laszl6; martindoktor@t-online.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus
Pedagogiai Kar

Marton Gergely; martongergely@gamma.ttk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Ter-
meészettudoméanyi Kar

Martonné Nyiki Klaudia Aniko; klaukelly13@gmail.com; Szent Istvan Egyetem

Maté-Pohr Kitti; kitti.pohr@etk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi
Kar

Matrai Gyorgy; matrai.gyorgy@gmail.com; Lira Zeneiskola
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Meggyesné Hosszu Timea; meggyestimea@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem
Juhéasz Gyula Pedagogusképzo6 Kar

Meészaros Virag; meszarosvirag72@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és
Tarsadalom Neveléstudoméanyi Doktori Iskola

Mezeiné Rumpf Anita; mezeinerumpfanita@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem
Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Miklés Agnes Kata; miklosagneskata@gmail.com; Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

Mohammed Saif; seyif. mnemet@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudo-
manyi Doktori Iskola

Mohr Szilard; mohr.szilard@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tar-
sadalomtudomanyi Kar

Molnar Béla; molnar.bela@ppk.elte.hu; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedago-
giai és Pszichologiai Kar

Molnar Ferenc; fecniiggo@gmail.com; Pécsi Tudoméanyegyetem

Molnar Gabor; Molnar.Gabor@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pe-
dagogiai Kar

Molnar Gyongyvér; gymolnar@edpsy.u-szeged.hu; Szegedi Tudomanyegyetem Ne-
veléstudomanyi Intézet

Molnar Katalin; molnar.katalin@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Benedek Elek Pe-
dagogiai Kar

Molnar Laszlo; drmolnarl@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Természettudoma-
nyi Kar

Molnar Marcell; Molnar.Marcell@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus

Mucsiné Erdei Monika; monika.merdei@jgypk.szte.hu; Szegedi Tudomanyegyetem
Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar

Musch Janos; janos.musch @etk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudoma-
nyi Kar

Nagy Gyorgy; nagy.gyorgy@uni-eszterhazy.hu; Eszterhazy Karoly Egyetem

Nagy Laszloné; nagylne@bio.u-szeged.hu; Szegedi Tudomanyegyetem Természettu-
domanyi és Informatikai Kar Biologiai Szakmodszertani Csoport, MTA-SZTE
Természettudomany Tanitasa Kutatocsoport

Nagyhazi Bernadette; b.knagyhazi@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari
Campus Pedagogiai Kar

Nagyné Argany Brigitta; argany@freemail.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari
Campus Pedagobgiai Kar

Nagyné Kaiser Livia; kaiser.liviao1@gmail.com; Szasz Endre Altalanos Iskola és
Alapfokt Miivészeti Iskola

Németh Déra Katalin; nemeth.dora.katalin@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Bene-
dek Elek Pedagbgiai Kar
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Németh Szilvia; szilvia.nemeth@t-tudok.hu; T-Tudok Zrt.

Nguyen Van Son; nvson@tlu.edu.vn; Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskola

Nogradi-Molnar Kinga; nogradimolnarkinga@gmail.com; oktOpus Multimédia In-
tézet

Nyiri Csilla; dr.nyiri.csilla@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsada-
lom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Nyitrai Agnes; nyitrai.agnes4@gmail.com; Szent Istvin Egyetem Kaposvari Campus
Pedagogiai Kar

Olah Katalin; katalin.olah76 @gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsa-
dalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Olah Laszlo; olah.laszlo.62@gmail.com; Honvédség és Tarsadalom Barati Kor
Ollé Janos; olle.janos@gmail.com; Pannon Egyetem

Olney Rodrigues de Oliveira; olneyr3@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Neve-
léstudomanyi Doktori Iskola

Orban Hedvig; orbanhedi@agoraszeged.hu; Szegedi Tudomanyegyetem
Orsos Istvan; orsos.istvan@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem
P. Markus Katalin; p.markus.kata@kre.hu; Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Pandur Attila; attila.pandur@etk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudoma-
nyi Kar

Papp Gabriella; dekan@barczi.elte.hu; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi
Gusztav Gybogypedagogiai Kar

Pasztor Eniké; pasztor.eniko@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Benedek Elek Peda-
gbgiai Kar

Patyi Gabor; patyi.gabor@uni-sopron.hu; Soproni Egyetem Benedek Elek Pedago-
giai Kar

Pékné Sinko Csenge; sinko.csenge@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari
Campus Pedagogiai Kar

Pelesz Nelli; pelesznellito@gmail.com; Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskola

Perjés Istvan; perjes.istvan@t-online.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus
Pedagogiai Kar

Pintér Tiinde Kornélia; pintertundekornelia@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem
Potar-Bota Anita; pbanit87@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem

Prisztoka Gyongyvér; gyongy @gamma.ttk.pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Termé-
szettudomanyi Kar

Przybylinski Stawomir; slawek.przybylinski@gmail.com; Uniwersytet Warminsko-
Mazurski w Olsztynie, Poland
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Pusztafalvi Henriette; pusztafalviheni@gmail.com; Pécsi Tudoméanyegyetem Egész-
ségtudomanyi Kar

Rédai Dorottya; redaidori73@gmail.com; Anthropolis Egyesiilet

Révész Laszlo; revesz.laszlo@uni-eszterhazy.hu; Eszterhazy Karoly Egyetem

Rumbus Aniké; rumbus.aniko@szie.hu; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Szent
Istvan Egyetem Kaposvari Campus

Ruskoéné Imre Szilvia; ruskone.szilvia@gmail.com; Balastyai Csudavilag Ovoda és
Bolcs6de

Saleh Andi Rahmat; andirahmatsaleh@unma.ac.id; Szegedi Tudomanyegyetem Neve-
léstudomanyi Doktori Iskola

Sandor-Schmidt Barbara; schmidt.barbara136@gmail.com; Pécsi Tudomanyegye-
tem

Santha Kalman; skalman@kodolanyi.hu; Kodolanyi Janos Egyetem

Simay Attila Endre; attila.simay@uni-corvinus.hu; Budapesti Corvinus Egyetem
Simon Katalin; simon.katalin@ppk.elte.hu; Eotvos Lorand Tudoményegyetem
Skultéty Dora; skultety.dora@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem

Soeharto Soeharto; soeharto.soeharto@edu.u-szeged.hu; Szegedi Tudoméanyegyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Stummer Krisztina; krisztinastummer@gmail.com; Pécsi Tudoméanyegyetem
Siit6 Eva; evasuto3@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem

Szabo Bence Farkas; szabobencefarkas@bolyaigimnazium.elte.hu; Debreceni Egye-
tem

Szabo Csilla Marianna; csilla.mato@gmail.com; Dunatjvarosi Egyetem

Szabé Eszter; Szabo.Eszter.dr@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus

Szab6é Noémi; sznojcsi@gmail.com; Pannon Egyetem

Szab6 Néra; szabonoras27@gmail.com; Veszprémi Erseki Hittudomanyi Féiskola

Szabé Norbert; sznoro@gmail.com; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Peda-
gbgiai Kar

Szabo Zsofia; Szabo.Zsofia@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Rippl-Ronai Miivészeti
Kar

Szalai Kata; szalaikataa@gmail.com; Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi
Kar

Szalay Krisztina; sz.krisztina@invitel.hu; Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi
Campus

Szalay Luca; luca@caesar.elte.hu; Eotvos Lorand Tudomanyegyetem

Szanténé Toth Hajnalka; Szantone. Toth.Hajnalka@szie.hu; Szent Istvan Egyetem
Kaposvari Campus Pedagogiai Kar
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Szederkényi Eva; szederkenyi.eva@pte.hu; Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudoméanyi Kar

Szerb Gyorgy; szerb.gyorgy @szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus
Szettele Katinka; szettelekatinka@gmail.com; E6tvos Jozsef Foiskola

Szili Katalin; szili.katalin@szie.hu; Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pedago-
giai Kar

Szverle Szandra; szverleszandra@hotmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskola

Takacs Nikolett; nikolett.takacs.ped@gmail.com; Szegedi Tudomanyegyetem Neve-
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